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0. Vorbemerkung

Dieser Forschungsbericht ist das Ergebnis eines intensiven Arbeits- und Diskussions-
prozesses, an dem im Verlauf der letzten 11 Monate mehrere Personen beteiligt waren.
Geschrieben wurde er in enger Zusammenarbeit von Professor Dr. Anja Besand und den
beiden am Evaluationsprojekt beteiligten Mitarbeiterinnen Viola Schmidt und Julia
Bauer.

Dieser Bericht wére zudem nicht moglich gewesen ohne die tatkraftige Unterstiitzung
von drei Studierenden des Lehramts fiir berufliche Schulen, die im Rahmen ihrer
Abschlussarbeiten erheblich zu diesem Projekt beigetragen haben. Das waren Julia
Bauer, die sich intensiv mit dem Priifungswesen in der beruflichen Bildung beschaftigt
hat, Eszter Bodnar, die Produktionsschulen nadher in den Blick genommen hat und Ralf
Oberlander, der sich an der Uni Hamburg mit der Frage beschéftigt hat, wie frei oder
unfrei sich Lehrerinnen und Lehrer in Berufsschulen bei der Thematisierung
kontroverser Themen fiihlen. Ebenfalls betrachtlich ist der Beitrag der Seminargruppe
,Politische Bildung in der Berufsschule, die iiber ein ganzes Semester hinweg
Ergebnisse, offene Fragen und Probleme dieses Forschungsprojekts mit diskutiert, bei
der Ansprache von Lehrerinnen und Lehrern geholfen, Schulbiicher gesichtet und
Lehrplane kritisiert haben. Das waren im Einzelnen: Susanne Bauer, Doren Beck,
Miranda Benner, Pia Madleine Bloedt, Tobias Geisler, Jennifer Golais, Olivia Gorlich,
Petra Granef3, Rocco Lehmann, Maria Leonhardt, Andrea Lifsner, Christian Matysik,
Ulrike Neugebauer, Henry Reddman, Maria Schramm und Anna-Maraike Walz.

Ohne das Engagement all dieser Personen ist ein derart umfangreiches Projekt
innerhalb eines derartig kurzen Zeitraums nicht zu schultern.

Danken mochten wir aber auch den Lehrerinnen und Lehrern sowie den Schiilerinnen
und Schiilern, die uns fiir Gespréche, Interviews und Befragungen zur Verfiigung
gestanden haben. Wir wissen, dass es nicht immer leicht ist liber einen Bildungsbereich
Auskunft zu geben, in den man unmittelbar verankert ist. Wir konnen diesen Personen
hier nicht personlich danken, denn wir behandeln sie im Rahmen dieses Projekts
selbstverstandlich anonym.

Thnen allen gebiihrt unser aufrichtiger Dank.

! |
i [ il
Prof. Dr. Anja Besand |

/ Dresden den 13.3.2013



1. Einleitung

Die Diskussion um politische Bildung in der Bundesrepublik wurde in den letzten 10 bis Aktuelle Grundfragen
15 Jahren von zwei wesentlichen Fragen bestimmt. Das ist zum einen die Frage nach den der politischen Bildung
grundsatzlichen Zielen politischer Bildung, die im Kontext der schulischen politischen
Bildung unter der Uberschrift ,Bildungsstandards und Kompetenzorientierung“- im
Kontext der aufierschulischen politischen Bildung dagegen eher unter der Uberschrift
,Kritische politische Bildung“ oder ,Partizipation als Ziel politischer Bildung" gefiihrt
wurde. Die zweite zentrale Frage der vergangenen 10 bis 15 Jahre betrifft den schul-
ischen wie aufderschulischen Bereich gleichermafen und ist weniger auf Ziele als viel-
mehr auf Zielgruppen gerichtet. Sie lautet so schlicht wie ergreifend: Sind wir in der po-
litischen Bildung - ob schulisch oder auf3erschulisch - eigentlich in der Lage Zielgrup-
pen anzusprechen, die sich nicht schon von alleine fiir Politik interessieren? Hinter-
grund ist die auch in anderen Bildungsbereichen immer offensichtlicher werdende Ver-
nachldssigung breiter Bevolkerungsgruppen bei der angemessenen Gestaltung und
Adressierung von Bildungsangeboten. Im allgemeinpadagogischen Kontext wird diese
Diskussion mit der Vokabel ,Bildungsferne Zielgruppen“ zusammengefasst, im Kontext
politischer Bildung sprechen wir von ,Politikferne®. Ob und inwiefern diese Begriffe
giinstig sind das Phanomen zu beschreiben und zu bearbeiten, kann und soll an dieser
Stelle nicht diskutiert oder entschieden werden. Wichtig scheint uns gleichwohl zu sein,
dass sich - ausgeldst durch diese Debatte - in den letzten Jahren verstarkte Bemiih-
ungen ausmachen lassen, politische Bildung vielfaltiger und breiter aufzustellen und in
diesem Kontext auch wieder Bildungsbereiche in den Blick zu nehmen, die lange Zeit
fast ganzlich aus dem Fokus verschwunden waren. Einer dieser vernachlassigten
Bildungsbereiche ist der Bereich der politischen Bildung in der Berufsschule.

Warum dieser Bildungsbereich so stark in den Hintergrund geraten konnte, ist uns -
gerade auch nach Abschluss einer knapp einjahrigen Forschungsphase zur politischen
Bildung in der Berufsschule - mehr denn je ritselhaft. Schlief3lich besuchen mehr als 2,5
Mio. Schiilerinnen und Schiiler pro Jahr diese Schulart (vgl. Abb. 1). Die Berufsschule hat
damit mehr Schiilerinnen und Schiiler als jeder anderen Schule aus dem Bereich der
weiterfilhrenden Schulen.

Schiilerzahlen in den weiterfiihrenden Schulen im Schuljahr 2011/2012

Die berufliche Schule
2433128 2612483
als bedeutsames
Angebot im Kontext
der weiterfithrenden
1130004 Schularten
656754 632675
365715 399899
Forderschulen  Hauptschulen  Schularten mit Integrierte Realschulen Gymnasien Berufliche
mehreren Gesamtschulen Schulen

Bildunggédngen

Abb. 1.: Schiilerzahlen in den weiterfiihrenden Schularten im Schuljahr 2011/12 Quelle: Statistisches Bundesamt



Eigentlich stellt die Berufsschule auch sowohl strukturell als auch institutionell gute
Bedingungen fiir die politische Bildung bereit, denn politische Bildung/Gemeinschafts-
kunde/Wirtschafts- und Sozialkunde! wird als allgemeinbildendes Fach in nahezu allen
beruflichen Ausbildungsbereichen unterrichtet und stellt in vielen Fillen sogar ein
Prifungsfach da.?

Schaut man auf die politische Bildung innerhalb des beruflichen Schulsystems ergeben
sich damit gleich mehrere Chancen:

1.) Zum einen verfiigt keine andere Schulart tiber derart intensive Erfahrungen im
Bereich der kompetenzorientierten Vermittlung von Bildungsinhalten wie die Berufs-
schule, deren zentraler Bildungsauftrag es ist, berufliche Handlungskompetenzen
auszubilden (vgl. dazu auch ausfiihrlich Kapitel 4.1.3). Oder um es mit anderen
Worten zu sagen: Konditoren miissen nicht nur viel iiber Torten wissen - sie miissen
sie auch backen konnen. Wenn es der politischen Bildung also um die kompetenz-
orientierte Vermittlung ihrer Inhalte geht, findet sie hier vermutlich das (Lehr-)
Personal, das dies auch leisten konnte.

2.) Zum zweiten versammeln sich unter dem Dach der Berufsschule eine Vielzahl von
grundsatzlich sehr unterschiedlichen Schiilerinnen und Schiilern: Von Abiturien-
tinnen und Abiturienten Uber Schiilerinnen und Schiiler aus der Realschule, der
Hauptschule und den Férderschulen ist hier alles vertreten (vgl. dazu ausfiihrlich
Kapitel 4.2.4 und 4.2.5). Wenn es der politischen Bildung - wie in den letzten Jahren
postuliert - also tatsdchlich darum geht breitere Zielgruppen zu erreichen, wére hier
der geeignete Ort.

3.) Zum dritten sind (oder werden) die Schiilerinnen und Schiiler in der Berufsschule im
Regelfall volljahrig. Sie sind damit als Wahlerinnen und Wahler, als Steuerzahlerinnen
und Steuerzahler, als Vertragspartnerinnen und Vertragspartner sowie als
Versicherungsnehmerinnen und -nehmer vollumfangliche Mitglieder des politischen
Gemeinwesens und setzen sich deshalb héufig sehr intensiv mit entsprechenden
Fragen auseinander (vgl. dazu ausfiihrlich Kapitel 4.1.1 und 4.1.2). Wenn es der
politischen Bildung also um eine schiilerorientierte und handlungsorientierte
politische Bildung geht, liegen die Themen hier wirklich auf dem Tisch.

Aus all diesen Griinden halten wir die Berufsschule fiir einen hochattraktiven Ort fiir die
politische Bildung und haben uns entschlossen, uns niher mit den Besonderheiten,
Moglichkeiten, aber auch Problemen dieses Bildungsbereiches auseinander zu setzen.
Denn in der Politikdidaktik findet die berufliche Bildung trotz der hier angedeuteten
erheblichen Potenziale bislang eine nur sehr geringe Beachtung. Die Ursachen dafiir sind
vielféltig und sollen im Rahmen dieses Forschungsberichtes ndher untersucht werden.

1 Leider firmiert das Fach sowohl im beruflichen wie im allgemeinbildenden Bereich in den verschiedenen
Bundeslidndern und Bildungsgingen unter unterschiedlichen Uberschriften.

2 0b und inwiefern Gemeinschaftskunde/Sozialkunde/Politik zu den Priifungsfachern gehort, wird von den Akteuren,
insbesondere den Lehrerinnen und Lehrern, aber ganz unterschiedlich interpretiert, dazu mehr in Kapitel 3.3
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1.1 Vorgehensweise und Ziele des Projekts

Das Projekt ,,Analyse und Entwicklung politischer Bildung im Bereich der beruflichen
Bildung“ hat den Auftrag und den Willen, sich mit der besonderen Situation der poli-
tischen Bildung im Bereich der beruflichen Bildung auseinander zu setzen. Das Projekt
ist allerdings nicht als reines Forschungsprojekt konzipiert, sondern méchte neben der
Erforschung, der Erhellung oder dem Erkenntnisgewinn auch zur Fortentwicklung der
politischen Bildung in diesem besonderen Bildungsbereich beitragen. Schematisch be-
trachtet haben wir das Projekt aus diesem Grund als mindestens zweiphasiges Projekt
konzipiert:

Entwicklungs-
Phase

Forschungs-
Phase

Présentation und
Diskussion von
Ergebnissen

2014

Abb. 2: Projektphasen

Dabei sollen in der ersten Phase die zentralen Chancen, Probleme, Bedarfe des Bildungs-
bereichs erhoben und damit Ansatzpunkte fiir eine positive Einflussnahme entwickelt
werden. Die positive Beeinflussung des Verhéltnisses politischer und beruflicher Bild-
ung ist dabei grundsatzlich in unterschiedlichen Formen denkbar. Beispielsweise in
Form von Materialien, Kampagnen, Weiterbildungsangeboten und Ahnlichem mehr. Fiir
welche Strategie man sich innerhalb des Projekts konkret entscheidet, wird erst nach
Abschluss der ersten Phase und damit auch nach einer zentralen Prasentation und ge-
meinsamen Diskussion der Ergebnisse dieser ersten Phase zwischen den Projektver-
antwortlichen an der TU Dresden und der BOSCH Stiftung Stuttgart entschieden. Wir
rechnen es der BOSCH Stiftung hoch an, dass sie sich mit diesem Projekt auf eine derart
offene Herangehensweise eingelassen hat und freuen uns schon darauf, mit ihr
gemeinsam iiber mégliche Ansatzpunkte zu diskutieren.

Der hier vorgelegte Bericht ist das zentrale Produkt der ersten Forschungsphase und
bildet damit die Grundlage fiir alle weitergehenden Entscheidungen. Wir haben uns aus
diesem Grund in diesem Bericht um eine mdglichst anschauliche und nachvollziehbare
Darstellung bemiiht, denn der berufliche Bildungsbereich ist - das ist uns jetzt mehr
denn je bewusst - kein leicht zu iiberblickender Bereich. Um trotz allem eine nachvoll-
ziehbare Entscheidungsgrundlage zu liefern, haben wir unseren Bericht in folgenden
aufeinander aufbauenden Schritten konzipiert:

Schritt 1: In einem ersten einleitenden Teil stellen wir Thnen das Projekt sowie die zen-
tralen Fragestellungen vor und gleichen diese mit dem gegenwartigen Diskussions- bzw.
Forschungs- und Erkenntnisstand ab

Schritt 2: Im zweiten Teil dieses Berichts machen wir unsere methodische Vorgehens-
weise transparent. Wir legen offen, in welches Weise wir Daten erhoben haben und wie
wir diese Daten konkret verarbeitet haben.

Projektphasen

Darstellungs- und
Vorgehensweise



Schritt 3: Im dritten und damit ersten echten Ergebnisteil dieses Berichts bemiihen wir
uns zunichst und sehr systematisch, eine Ubersicht {iber die Infrastruktur politischer
Bildung im Bereich der beruflichen Schule zusammenzustellen. Wir werden uns in die-
sem Zusammenhang nicht nur mit der Stellung der politischen Bildung im allgemein-
bildenden Facherkanon der Berufsschule auseinander setzen, sondern auch versuchen
das Verhaltnis von beruflicher und politischer Bildung zu klaren. Dariiber hinaus neh-
men wir die Situation der Lehrplane und Unterrichtsmaterialien in Augenschein,
analysieren die Ausbildungssituation der Lehrerinnen und Lehrer an den Hochschulen
sowie ihre Weiterbildungsmoglichkeiten nach Abschluss der Ausbildung. Ziel ist es in
diesem Zusammenhang so etwas wie einen IST-Stand politischer Bildung in der Berufs-
schule zusammenzutragen um diesen IST-Stand im anschlieffRenden vierten Teil mit Hilfe
erfahrener Experten fiir politische Bildung in der Berufsschule zu bewerten und nach
Moglichkeiten zu suchen ihn positiv zu beeinflussen

Schritt 4 ist dementsprechend der fokussierten Problemanalyse durch die Bildungs-
beteiligten selbst gewidmet. Als Bildungsbeteiligte verstehen wir in diesem Zusammen-
hang sowohl die Hochschullehrerinnen und -lehrer, die fiir diesen Bereich zustdndig
sind, als auch die Lehrerinnen und Lehrer, die Tag fiir Tag in den beruflichen Schulen
unterrichten. Experten sind Fachberater und Fachberaterinnen, Referendarsausbilder-
innen und Referendarsausbilder, aber auch die Studierenden, die an unterschiedlichen
Hochschulen fiir den Bereich der politischen Bildung in der Berufsschule ausgebildet
werden und dort als Schiilerinnen und Schiiler oder aber im Rahmen von Praktika be-
reits umfangreiche Erfahrungen gemacht haben. Experten fiir politische Bildung in der
Berufsschule sind nicht zuletzt aber auch die Schiilerinnen und Schiiler selbst, die Tag
fiir Tag bzw. Woche fiir Woche den Unterricht in diesen Schulen erleben und damit sehr
genau beschreiben kdnnen, wie die Angebote zur politischen Bildung in der Berufs-
schule auf sie wirken. Wir haben im Rahmen dieses Berichts die Riickmeldungen von
insgesamt 153 Personen zusammengetragen und glauben, dass wir auf dieser Grundlage
ein komplexes Bild des Bildungsbereichs mit seinen spezifischen Starken, aber auch
nicht unerheblichen Schwachen zeichnen konnen. Wir mdchten in diesem Zusammen-
hang jedoch deutlich darauf hinweisen, dass dieser Bericht einen explorativen, erkund-
enden Charakter hat. Er dient - und damit sind wir bei Schritt 5 - der Identifikation von
Ausgangspunkten, iiber die sich der Bildungsbereich moéglicherweise positiv beein-
flussen lasst und hat damit weniger den Charakter einer abschliefienden Analyse als
vielmehr der aufschlieffenden Ermittlung. Ein derart umfangreiches und heterogenes
Forschungsfeld kann in einer nur knapp einjahrigen Bearbeitungszeit leider nicht in
jeder Facette erschlossen werden, dazu ist das Forschungsdesiderat, das sich in den
letzten Jahren in diesem Bereich aufgebaut hat, leider viel zu umfangreich.

1.2  Politische Bildung in der Berufsschule - Forschungsstand

Bevor wir uns in diesem Projekt mit dem Verhaltnis politischer und beruflicher Bildung
beschiftigen, ist es wichtig zunachst den Diskussions- und Forschungsstand in diesem
Bereich zu tiberblicken. Denn der berufliche Bildungsbereich ist derart umfangreich und
schwer zu iiberschauen (vgl. dazu auch Kapitel 3.1), dass es im Rahmen eines nur knapp
einjahrigen Projekts kaum gelingen kann, alle Bereiche selbststéndig zu tiberblicken.
Entsprechend waren wir zu Beginn unseres Projekts im hochsten Mafde daran interes-
siert und motiviert an vorhandenen Forschungsergebnissen anzusetzen und uns bereits
erhobene Daten und Befunde zugéinglich zu machen.



Leider gehort allerdings die Beschaftigung mit der Frage nach den Méglichkeiten und
Chancen politischer Bildung im beruflichen Bildungswesen heute zu den systematisch
vernachldssigten Fragestellungen der deutschen bildungspolitischen und bildungswis-
senschaftlichen Diskussion. Sie wurde in den letzten Jahren weder aus der fachlichen,
fachdidaktischen noch aus einer erziehungswissenschaftlichen Perspektive griindlich
bearbeitet und verdient daher dringend ndherer Begutachtung. Ein solcher Satz als
erster Satz eines Kapitels zum Forschungsstand provoziert zum Widerspruch. Er steht
aber bedauerlicherweise im Einklang mit der leider nur sparlich vorhandenen Literatur
zu diesem Thema (vgl. Harth 2010; Jung 2005, 233; Nickolaus 2004, 75; Pukas 2009,
487). Angesichts der auffilligen Vernachlassigung der Fragestellung ist es eigentlich
erstaunlich, dass die Existenz politischer Bildung im Bereich der beruflichen Bildung zu
keiner Zeit in Frage gestellt wurde. Dass politische Bildung in die berufliche Bildung ge-
hért, scheint eine Selbstverstiandlichkeit zu sein - die anders als in der allgemeinbilden-
den Schule - bis heute unangetastet geblieben ist und die sich wahrscheinlich nur durch
die historisch begriindete enge Verbindung dieser beiden Bereiche erklaren lasst.

Eine Ubersicht iiber den Forschungs- und Diskussionstand zur politischen Bildung in Kerschensteiner
der Berufsschule muss aus diesem Grund immer mit Georg Kerschensteiner beginnen.

Denn er ist nicht nur der Griindervater der beruflichen Bildung, sondern zugleich auch Die Erfindung der
einer der wichtigsten Wegbereiter fiir die politische Bildung selbst. Als Geburtsstunde Berufsschule durch
der Berufsschule gilt entsprechend die im Jahr 1901 an der Erfurter Akademie einge- politische Bildung

reichte Preisschrift Georg Kerschensteiners ,Zur Staatsbiirgerlichen Erziehung der
deutschen Jugend“ (vgl., Sander 2003, S. 46)

3ur Staatsbirger(ichen €rzichung der deutschen Jugend
Die srage...

Wie ist unsere méinnliche Jugend von Ser
Entlassung aus Ser VolRsschule bis sum Eintritt in
den Mheeresdienst am zweckmdfigsten fiir die
biirgerfiche Gesellschaft zu erzichen?”

I (oreisausschreiben Ser Erfurter Akabemie, 1901)

| ... und Sie Antwort
o soflen wir Sen jungen Staatsbiirger packen...
Bei seiner Arbeit’, ... Ihr Beruf ist ihr
Interessenfireis... Haben wir fier Sen hnaben
gewonnen, so haben wir sein Vertrauen, und haben
wir sein Vertrauen, so haben wir seine Filhrung,
Georg Kerschensteiner seine sittliche und seine intellektuelle.”
1854 - 1932 (Georg Kerschensteiner in seiner Wreisschrift 1901)

P

Abb. 3: Georg Kerschensteiner - Zur Staatsbiirgerlichen Erziehung der deutschen Jugend

In dieser Preisschrift entwickelt Kerschensteiner ein Konzept der deutschen Berufs-
schule, das die berufsunspezifische allgemeine Fortbildungsschule in eine berufs-
spezifische Fortbildungsschule (=Berufsschule) umformte. Im Zentrum dieser Schule
standen drei Facher: die Biirgerkunde, die Lebenskunde und die Berufskunde, wobei
die Biirgerkunde im Zentrum sowohl die neue Schulart als auch den Staat selbst zu
legitimieren hatte (vgl. Jung 2005, S. 224). Beschéftigt man sich mit dem Verhéltnis von
politischer und beruflicher Bildung, kommt man an Kerschensteiners Schrift bis heute
nicht vorbei. Sie wird - trotz der lange Zeit, die seit ihrer Entstehung vergangen sind - in
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nahezu jeder Auseinandersetzung in diesem Themenfeld zitiert. Das mag zum einen an
der besonderen Qualitat und Hellsichtigkeit liegen, die in diesen Zeilen deutlich werden,
zum anderen aber auch daran, dass sich nach dieser ersten theoretischen Fundierung
durch Kerschensteiner lange Zeit weder aus bildungstheoretischer noch erziehungs-
oder sozialwissenschaftlicher Perspektive jemand mit dem Verhaltnis politischer und
beruflicher Bildung beschaftigt hat. Erste Ansétze entwickeln sich eigentlich erst nach
1945 und damit nach der nationalsozialistischen Zasur, in der der staatsbiirgerliche
Unterricht vom Berufsbezug geldst und vollstdndig von einer rassisch-vélkischen
Ideologie dominiert worden war.

Nach Weinbrenner, der den ,,Wandel der Politikdidaktik in der Berufsschule“ zwischen
1945 und 1991 untersucht und konzeptionell gebiindelt hat, standen in den frithen
1950er und -60er Jahren dabei zundchst (und durchaus in Anspielung zu Kerschenstei-
ner) Fragen nach der Einheit politischer Bildung in der Berufsschule im Mittelpunkt.
Den Ausgangspunkt der Uberlegung bildet dabei die Frage, wie sich angesichts der ex-
tremen Heterogenitdt der Schiilerschaft in den Berufsschulen verfassungsrechtlich ge-
sicherte Zugangs- und Mitwirkungsrechte sichern lassen, die eigentlich jede Form der
Ungleichbehandlung verbieten (vgl. Weinbrenner 1992, S. 276f. oder Jung 2005 S. 227).
Wahrend man sich dabei aus Mangel an theoretischen wie praktischen Ansatzpunkten
zunachst auf etablierte Konzepte aus der Zeit der Weimarer Republik verlassen hatte,
entwickeln sich in den 1960er Jahren, wenn auch vereinzelt, erste eigene Ansatzpunkte
zu einer Didaktik der politischen Bildung in der Berufsschule, ,,die neben dem Ausbau
und der Festigung der neuen Demokratie, die Anerkennung des politischen Streites, des
sozialen Konfliktes und des Kampfes um die Durchsetzung gesellschaftlicher Interes-
sen” zugelassen haben (ebd.). Die politische Bildung in der Berufsschule wurde in die-
sem Zusammenhang allerdings anders als bei Kerschensteiner nicht mehr bildungstheo-
retisch, sondern demokratietheoretisch begriindet, mit erheblichen Folgen fiir den Bil-
dungsbereich. Denn fiir die politische Bildung tritt damit der Berufsbezug - um den sich
Kerschensteiner offensiv bemiiht hatte - deutlich in den Hintergrund und man platziert
die politische Bildung in der Berufsschule jetzt sehr klar im allgemeinbildenden Bereich
des Bildungsgangs. Fiir die junge politikdidaktische Diskussion stand die Berufsschule
als besonderer Bildungsbereich fortan auch nicht mehr in einem speziellen Fokus, son-
dern wurde mit ihren Anspriichen ebenso behandelt wie der allgemeinbildende Schul-
bereich und verliert aus diesem Grund deutlich und nachhaltig an Bedeutung. Warum
sollte man sich mit der politischen Bildung in der Berufsschule gesondert beschaftigen,
wenn diese doch dhnlich wie in der allgemeinbildenden Schule lediglich allgemeinbil-
dende und nicht berufsbildende Aufgaben hat? Die besondere Aufgabe, Funktion und
Wirkung der politische Bildung in der Berufsschule geriet jedoch nicht véllig in Verges-
senheit, sondern blieb zumindest im Blickfeld engagierter Berufspddagogen (vgl. Jung
2005, 226).

Wolfgang Lemperts Aufsatz ,Politische Bildung als Aufgabe des Gewerbelehrers und der
Gewerbelehrerin“ kann fiir diesem Zusammenhang als einschldgiges Beispiel dienen und
Lempert war es auch, der - wenn auch mit wenig ermutigenden Ergebnissen - eine erste
empirische Studie zur Wirksamkeit der politischen Bildung in berufsbildenden Schulen
durchgefiihrt hat (vgl. Lempert 1971).

Im Fachdiskurs der politischen Bildung konzentrierte man sich nun auf die Entwicklung
normativer Instrumente zur Beurteilung der Qualitdt von Angeboten zur politischen
Bildung. Diese Phase der grofien Konzeptionen oder didaktischen Prinzipien war zwar
eher allgemeinbildend als berufsbildend fokussiert. Gleichwohl geriet in ihrer Folge

10

Neugriindung
nach 1945

Politische Bildung
als Teil der
Allgemeinbildung

Lehrplanstudien



auch in der politikdidaktischen Diskussion wieder die Gestaltung des politischen Unter-
richts in der Berufsschule in den Blick. Denn didaktische Prinzipien wie Schiilerorien-
tierung, Handlungsorientierung, Problemorientierung oder Kontroversitat waren aus
der Perspektive ihrer Entwickler fiir alle Bildungsbereiche gleichermafden gedacht.
Allerdings machte bereits ein oberflachlicher Blick in die Lehrplane fiir die Berufsschule
offensichtlich, dass diese didaktischen Prinzipien sich mit Hilfe der Lehrplane fiir die
Berufsschule nicht umsetzen lief3en (vgl. Sygusch/Henning 1987oder Bottcher 1980).
Das ,Problem wurde als so driickend empfunden, dass die Bundeszentrale fiir politische
Bildung auf zwei grofSen didaktischen Fachtagungen zur politischen Bildung in der Berufs-
schule Lehrplananalysen grofde Aufmerksamkeit widmete“ (Jung 2005 S. 228) und damit
diese Art der fachdidaktischen Forschung fiir die Berufsschule massiv befliigelt hat.

Nach den Lehrplanstudien der frithen 1980er Jahre, mit deren Hilfe allerdings lediglich
Defizite der beruflichen Bildung aufgezeigt werden konnten, begann man in den spéten
1980er Jahren endlich damit, sich fiir die Besonderheiten der politischen Bildung im
Bereich der beruflichen Schulen zu interessieren. Peter Weinbrenners Analyse der Be- Weinbrenner
dingungen fiir politisches Lernen in der berufsbildenden Schule (vgl. Weinbrenner

1987) bildet in diesem Sinn den Ausgangspunkt fiir eine erste ,arbeits- und berufsbe- Ein Bedingungs-
zogene politische Bildung an beruflichen Schulen®, die selbstbewusst eigene didaktische rahmen fiir
Prinzipien fiir den Bildungsbereich formuliert. Dazu gehdren Arbeits- und Berufsorien- politische Bildung
tierung, Problem- und Konfliktorientierung, Zielgruppenorientierung sowie normative in der Berufsschule
Kategorialitat (vgl. Jung 2005 S. 228f). Diese Prinzipien werden spater von Weinbrenner

zu einem komplexen Kategorienmodell ausgebaut und haben im Bereich der politischen

Bildung in der Berufsschule lange Zeit grofses Gewicht, denn sie stellen sowohl eine Ver-

kniipfung zwischen den Prinzipien , Arbeits- und Berufsbezug“ und den allgemeinen

politikdidaktischen Prinzipien ,Situations- und Problemorientierung” her und kénnen

gleichzeitig als Kategorien aufgefasst werden, die der Auswahl relevanter Unterrichts-

inhalte und der Lernzieldefinition dienen (vgl. Weinbrenner 1992, 307f.).

Erste selbstbewusste
Gehversuche:

Auch Mickels Ansatz aus dieser Zeit kann als Versuch gewertet werden, der politischen
Bildung in der Berufsschule wieder einen starkeren Bezug zur Arbeits- und Berufswelt
zu verschaffen oder wie Weinbrenner selbst schreibt:

»Mickel u.a. versuchen, mittels eines prdskriptiv-prognostischen Verfahrens und einer politisch-
6konomischen Bedingungsanalyse die erkennbaren weltpolitischen, 6konomischen, sozialen, kul-
turellen usw. Zukunftstendenzen zu extrapolieren und daraus didaktische Konzepte und Quali-
fikationen fiir den Politikunterricht zu entwickeln. [...] Die neuen Technologien mit ihren Modern-
isierungsrisiken und der Vision eines Endes der Arbeitsgesellschaft und nicht zuletzt die Auflésung
traditioneller Berufs- und Arbeitsstrukturen (Entberuflichung und Entstandardisierung der Arbeit)
werfen nunmehr eine ganze Reihe neuer didaktischer Fragen auf, die von der Politikdidaktik
allerdings nur sehr zégernd und von der Berufs- und Wirtschaftspddagogik eher zurtickweisend
aufgenommen wurden.” (ebd., 301)

Beschaftigt man sich mit dem Forschungsstand zur politischen Bildung in der Berufs-

schule fallt dieses Phdnomen immer wieder auf. Obwohl nur wenige Forscher und For- Institutionalisierung,
scherinnen sich den Fragen zur politischen Bildung in der Berufsschule annehmen und Konstitutionalisierung
die Diskussion eigentlich erst ab Mitte der 1980er Jahre tatsdchlich als selbstbewusste

eigene Diskussion gefiihrt wird, bleibt der Gegenstand nie voéllig unbeobachtet. Es er- Hochschultage,
scheinen immer wieder, wenn auch einzelne, Aufsitze oder Forschungsarbeiten zum Schriftenreihe -
Themenfeld, die durchaus wertvolle Beitrage bringen. Es gelingt, die Fachtagung zur und doch bleibt
politischen Bildung als festen Bestanteil der Hochschultage Berufliche Bildung zu insti- Vieles ungehort
tutionalisieren. Eine eigene Schriftenreihe entsteht. All das verklingt innerhalb der Po-
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litikdidaktik aber vielfach ungehort. Nicht selten werden Beitrdge zur politischen Bil-
dung an der Berufsschule in diesem Rahmen sogar vollstandig ignoriert. In der politik-
didaktischen Diskussion scheint man dem an sich umfangreichen Praxisfeld der beruf-
lichen Bildung (vgl. Abb. 1) eine nur sehr bedingte Relevanz zuzugestehen. Aber warum
ist so? Nach Thilo Harth scheint eine der wesentlichen Ursachen fiir die weitgehende
Vernachldssigung der beruflichen Bildung in der Politikdidaktik im Ausbildungsprofil
der Didaktiker selbst zu suchen zu sein. Denn diese sind ,in der Regel mit dem berufs-
bildenden Schulwesen selbst nie oder nur kaum in Beriihrung gekommen” (Harth 2010,
52). Und so werden an dieser Stelle bildungspolitische und strukturelle Veranderungen
und Besonderheiten des Berufsbildungssektors von der Politikdidaktik nicht selten
schlichtweg iibersehen.

Das lasst sich auch an Forschungsansatzen und Diskussionsbeitrdgen der jlingsten Zeit
leicht nachvollziehen. Ein Beispiel, an dem sich das Problem leicht veranschaulichen
lasst, ist der sogenannte Lernfeldansatz. Hintergrund ist der 1996 von der KMK als ver-
bindlich beschlossene Ansatz, die Lehr- und Lernstrukturen der Berufsschule von einem
an Fachstrukturen orientierten Unterricht in Einzelstunden auf einen fachiibergreifen-
den Unterricht in beruflichen Handlungsfeldern hin umzugestalten. Obwohl dieser
durchaus als Pradigmenwechsel zu bezeichnende strukturelle Umgestaltungsprozess fiir
die didaktische Struktur der in der Berufsschule vertretenen Facher von tiefgreifender
Bedeutung ist, blieb die Diskussion innerhalb der Politikdidaktik lange Zeit aus. Erst in
jlingster Zeit wenden sich einige (jiingere) Fachdidaktiker und Fachdidaktikerinnen
dieser Problemstellung zu (vgl. Zurstrassen 2009 und 2010 oder Hardt 2010). Dabei
ergeben sich in diesem Prozess vielfdltige grundlegende Fragen wie beispielsweise: Wo
positioniert sich politische Bildung in einer an beruflichen Handlungsfeldern orientier-
ten Lernumgebung? Bleibt politische Bildung in der Berufsschule iiberhaupt als eigenes
Fach erhalten oder integriert sie sich in die Lernfelder? Benétigen Politiklehrer in be-
rufsbildenden Schulen einen eigenen fachdidaktischen Zugang? Wie mochte die poli-
tische Bildung zukiinftig mit ihrer Rolle als allgemeinbildendes und eigenstidndiges Fach
innerhalb von lernfeldstrukturierten Ausbildungen umgehen? Wie bringt sich politische
Bildung zukiinftig inhaltlich in die Lernfelder ein? Welche besonderen Perspektiven und
Chancen ergeben sich fiir die politische Bildung in berufsbildenden Schulen?

Wir verdanken es insbesondere der engagierten Arbeit von Bettina Zurstrassen, dass
der Fachdiskurs zur politischen Bildung in der Zwischenzeit Anschluss an diese (im
berufspaddagogischen Bereich) iiberaus bedeutungsvolle und vital ausgetragene Diskus-
sion gefunden hat. Ausgehend von dem integrativen Konzept des Lernfeldansatzes
macht Zurstrassen auf die Chancen aufmerksam, die sich in diesem Zusammenhang
auch fiir politische Bildung ergeben kénnten. So verweist sie beispielsweise darauf, dass
eine Integration der politischen Bildung in berufsspezifische Lernfelder ,die Lernenden
bei der Entwicklung eines sozial und politisch re-flektierten Professionsverstdndnisses
unterstiitzt" (Zurstrassen 2010, 51). Fiir Zurstrassen stellt die Lernfelddidaktik das
zentrale Instrument bereit, um politische Bildung in der Berufsschule neu, tiefer und
auch besser zu verankern. Fest steht, dass mit der Einfithrung der Lernfeldkonzeption
die Notwendigkeit besteht, das Verhaltnis von politischer und beruflicher Bildung
didaktisch neu zu definieren. Obwohl auch andere Autoren wie Thilo Harth (2010) oder
Volker Rexing (2009) die Bedeutung dieser Diskussion in eigenen Aufsatzen und
Beitragen unterstiitzen und sich (insbesondere durch die kritische Stellungnahme von
Helmut Richter) durchaus so etwas wie eine kleine Debatte zu diesem Themenfeld
ergibt, bleibt eine offizielle Reaktion der Fachdisziplin - beispielsweise durch eine
Stellungnahme des Fachverbandes der GPJE - bis heute aus.
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Obwohl die Berufsschule eindeutig als schulischer Lernort zu bezeichnen ist, scheint
sich die aufderschulische politische Bildung anders als die schulbezogene politische Bil-
dung mit dem Anschluss an die spezifischen Themen und Forschungsfragen der politi-
schen Bildung in der Berufsschule insgesamt weniger schwer zu tun. Denn auf der Suche
nach Forschung- und fachdidaktischen Diskussionsbeitradgen wurden wir zu unserer
Uberraschung in diesem Bereich insgesamt leichter fiindig als in der gesamten schulbe-
zogenen Debatte. Das beginnt bereits mit einem Diskussionsbeitrag von Wolfgang San-
der mit dem Titel Beruf und Politik - der zwar weniger an die politische Bildung in der
Berufsschule adressiert war, sondern den Bereich der betrieblichen Weiterbildung fiir
die auf3erschulische politische Erwachsenenbildung aufzuschliefen versucht. Der Bei-
trag wurde von Berufsschullehrerinnen und -lehrern allerdings dankbar rezipiert, weil
er sie dabei unterstiitzt hat, politische Bildungsprozesse mit beruflichen zu verbinden
(vgl. Sander 1996). Bezeichnenderweise nahm man innerhalb der schulbezogenen Dis-
kussion diese Beziige selbst kaum wahr, sondern klassifizierte den Beitrag als eindeutig
aufderschulisch adressiert. Bezogen auf die strukturelle diskursstrategische Veranker-
ung der politischen Bildung in der Berufsschule bedeutet das, dass das Merkmal Er-
wachsenenbildung, das fir diesen Bildungsbereich durchaus zu Geltung gebracht werden
kann, offensichtlich die Diskussion starker strukturiert als das Merkmal schulischer
Lernort (vgl. Abb. 4).

schulisch auBerschulisch
V .
politische Bildung in der politische Bildung in der auBerschulische
allgemeinbildenden Schule berufsbildenden Schule politische Bildung
K J
h 4
Jugendbildung Erwachsenenbildung

Abb. 4: Politische Bildung in der Berufsschule zwischen schulischer und auerschulischer politischer Bildung

Als ein fiir die hier vorgestellten Forschungsfragen besonders interessanter Beitrag aus
diesem Bereich sollen die Forschungen von Martina Panke vorgestellt werden. Panke,
die selbst Geschéftsfiihrerin der DGB Jugendbildungsstatte Flecken Zechlin ist, hat sich
in zwei sehr interessanten Forschungsprojekten mit dem Verhaltnis von biographischen
Lernen und beruflicher Sozialisation bzw. mit dem Verhaltnis von beruflicher Arbeit und
politischem Lernen beschiftigt und entwickelte auf dieser Grundlage einen {iberaus in-
teressanten Ansatz zur arbeitsorientierten politischen Bildung (vgl. Panke et al. 2010,
11). Zwar leitet Panke ihre Konzeption aus Seminaren mit Arbeitern und Auszubilden-
den ab, bleibt also in einem aufierschulischen Kontext, stellt aber auch Verbindungen
zwischen dem Lernort Betrieb und dem schulischen Kontext her (vgl. ebd., 263). Fiir den
hier vorgestellten Zusammenhang besonders interessant ist es, dass Panke Jugendliche
aus so genannten bildungsfernen Schichten in den besonderen Fokus der Untersuchun-
gen nimmt - diese aber nicht wie bisher iiblich als Problemgruppe (z.B. als zumindest
(potenzielle) Rechtsextreme, Fremdenfeinde und Gewaltbereite, Benachteiligte, Lernbe-
hinderte, sozial Schwache mit negativem Familienhintergrund oder als potentielle Lang-
zeitarbeitslose) beschreibt. Im Fokus steht vielmehr die Frage, wie die kulturelle Fremd-
heit zwischen den Pddagogen und ihren Adressaten, die sich insbesondere im Kontext
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dieser Zielgruppen offenbart, besser als bisher tiberwunden werden kann. Pankes Er-
kenntnisse bleiben in diesem Zusammenhang zwar deutlich auf den Bereich der auf3er-
schulischen politischen Bildung bezogen, sind aber durchaus auf das schulische Lernen
iibertragbar, da die arbeitsspezifischen Situationen des Lernortes Betrieb, an denen
Pankes Konzept ansetzt, durchaus auch inhaltliche Grundlagen fiir den Politikunterricht
am Lernort Schule sein kdnnen. In den Konzepten Pankes wird eine (neue) Politisierung
der aufderschulischen politischen Bildung deutlich, die bereits eingangs mit dem Stich-
wort Kritische Politische Bildung aufgegriffen wurde und die sich - starker als in den ver-
gangenen Jahren iiblich - wieder erlaubt, fiir bestimmte (weil mdglicherweise benach-
teiligte oder diskriminierte) Zielgruppen Partei zu ergreifen.

In diesem Sinn finden sich auch im neu erschienenen Handbuch Kritische politische
Bildung einige fiir die politische Bildung in der Berufsschule vielversprechende Beitrige
(vgl. beispielsweise die Beitrage von Reitzig, Biirgin, Dieterle, Scherrer, in: Losch 2010).
In diesem Kontext lassen sich sowohl aus berufspadagogischer als auch aus. berufsfeld-
didaktischer Perspektive nutzbare Beitrdge finden, wie beispielsweise die pflegedidak-
tischen Konzeptionen von Ulrike Greb und Ingrid Darmann-Finck. Beide setzen sowohl
an einem mehrperspektivischen, gesellschafts- und ideologiekritischen Selbst- und
Wertverstandnis als auch am Habermasschen Erkenntnisinteresse an und entwickeln
ein Konzept pflegerischen Handelns, das , durch ein hohes Maf§ an Macht und Herrschaft
gepragt” ist (vgl. Darmann-Finck 2009, 2f.). Im Kernbereich der politischen Bildung
selbst bleiben diese Zusammenhange aber weitgehend unberticksichtigt.

Zusammenfassung

Betrachtet man den Fachdiskurs zur politischen Bildung wird in geradezu schockieren-
der Deutlichkeit offenbar, dass das Verhaltnis von politischer und beruflicher Bildung
bis heute zu den systematisch vernachlédssigten Gegenstandsfeldern gehort. Zwar
werden bei einer wohlmeinenden ndheren Betrachtung nach 1980 einige interessante
Diskussions- und Forschungsbeitrag sichtbar. Diese werden im Kontext der Diskussion
um schulische politische Bildung aber kaum rezipiert und bleiben damit haufig margi-
nale Positionen. Selbst die Einfithrung der Lernfeldkonzeption in den spaten 1990er
Jahren, durch die die drangende Notwendigkeit entstanden ist, das Verhaltnis von poli-
tischer und beruflicher Bildung didaktisch neu zu definieren, blieb in diesem Sinn inner-
halb der Fachdidaktik leider vielfach ungehort und damit auch unbearbeitet. Die Lehrer-
innen und Lehrer in der Berufsschule werden mit den Herausforderungen und Integra-
tionsproblemen in diesem Prozess damit schlichtweg alleine gelassen und erfahren
wenig Unterstiitzung durch fachdidaktische Diskussionen, Schriften oder Forschungs-
beitrdge. Als Griinde fiir diese Nichtbeachtung und Nichtbearbeitung lassen sich in
diesem Kontext bereits ausmachen:

Ursache Nr. 1: Die Heterogenitit des beruflichen Bildungsbereichs macht eine differenz-
ierte Herangehensweise notig und tiberfordert damit den (sowieso schon ressourcen-
armen) Bereich der fachdidaktischen Diskussion sehr schnell.

Ursache Nr. 2: Eine Ursache fiir die weitgehende Vernachlassigung der beruflichen
Bildung in der Politikdidaktik ist laut Thilo Hardt aber auch im Ausbildungsprofil der
Politikdidaktiker und Politikdidaktikerinnen selbst zu suchen, da diese ,in der Regel mit
dem berufsbildenden Schulwesen selbst nie oder nur kaum in Beriihrung gekommen* sind
(Harth 2010, 52).
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Ursache Nr. 3: Durch den in den 1990er Jahren implementierten Lernfeldansatz
entfremden sich der Bereich der allgemeinbildenden und der berufsbildenden Schule
noch starker. Waren Konzepte der allgemeinbildenden Schule immer schon schwer auf
die Situation in der Berufsschule iibertragbar, gelingt dies nun immer weniger.

Ursache Nr. 4: Die Berufsschule lasst sich als Bildungsbereich zwischen schulischer und
aufRerschulischer und damit auch zwischen Jugend- und Erwachsenenbildung lokalisie-
ren. Bei der Analyse des Forschungsstands entsteht an verschiedenen Stellen der Ein-
druck, dass das Merkmal Erwachsenenbildung die Diskussion offensichtlich starker
strukturiert als das Merkmal schulischer Lernort und sich der berufliche Bildungsbereich
damit auch eher in den Diskussionen und Forschungsergebnissen zur aufderschulischen
politischen Bildung wiederfindet. Dieses Bereich? ist infrastrukturell an den Hoch-
schulen und Forschungseinrichtungen aber nur marginal verankert. Er verfiigt tiber so
gut wie keine eigenen Professuren und ist an den Instituten damit kaum reprasentiert.

Ursache Nr. 5: Moglicherweise liegt eine weitere Ursache fiir die langwahrende Vernach-
lassigung dieses Bildungsbereichs aber auch in dem haufig sehr spezifischen und her-
ausforderungsreichen Schiilerklientel, das hier zu finden ist. Denn der politischen Bild-
ung ist es, wie unter der Uberschrift politikferne Gruppen bereits angedeutet, viel zu lan-
ge schwer gefallen sich mit Zielgruppen jenseits des Gymnasiums (oder sogar jenseits
der gymnasialen Oberstufe) zu beschaftigen. In diesem Sinn stellen die Schiilerinnen
und Schiiler aus dem Bereich des Ubergangssystems und der dualen Ausbildung (vgl.
Kap. 3.1 und 4.2.6) fiir die fachdidaktische Diskussion noch immer eine grofe
Herausforderung dar.

Fiir den hier vorgestellten Forschungsbericht bedeutet das:

1.) Wir miissen uns dringend ndher mit der Heterogenitat des Bildungsbereichs beschaf-
tigen und nach Ansatzpunkten suchen, um diese Heterogenitiat sowohl fachdidaktisch
als auch unterrichtspraktisch handhabbar zu machen.

2.) Ein gesonderter Blick auf die Situation der Hochschulen, die fiir die Ausbildung der
Lehrerinnen und Lehrer zustdndig sind, scheint in diesem Zusammenhang lohnenswert.
Denn wenn die Fachdidaktiker und Fachdidaktikerinnen - wie Hardt darstellt — nur tiber
eingeschrankte Erfahrungen, Interessen und Expertisen in diesem Bildungsbereich
verfiigen, hat das vermutlich auch Auswirkungen auf die Qualitat der Ausbildung.

3.) Wir werden uns auch im Rahmen dieses Forschungsberichts dringend naher mit den
Moglichkeiten und Chancen, aber auch Problemen beschaftigen miissen, die sich durch
die Implementierung des Lernfeldansatzes fiir die politische Bildung in den Berufs-
schulen ergeben.

4.) Wir sollten in der Auseinandersetzung mit den Chancen, Problemen und Méglichkei-
ten politischer Bildung in der Berufsschule disziplindre Grenzen nicht zu wichtig
nehmen.

5.) Bei der Auseinandersetzung mit dem Verhaltnis politischer und beruflicher Bildung
haben die Schiilerinnen und Schiiler aus dem Bereich des Ubergangssystems besondere
Aufmerksamkeit verdient.

3 Also der Bereich politische Bildung in der Erwachsenenbildung. Die Erwachsenenbildung selbst verfiigt tiber
Lehrstiihle, ist aber im Regelfall nicht auf politische Bildung fokussiert.
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2. Aufbau des Forschungsprojekts

Wie in der Einleitung dieses Berichts bereits angedeutet, ist das Projekt politische Bild-
ung in der Berufsschule an der TU Dresden als mindestens zweiphasiges Projekt konzi-
piert. Wahrend sich die erste Phase - eher als Forschungsphase - mit den Chancen, Pro-
blemen und Méglichkeiten der politischen Bildung in der Berufsschule beschéftigt und
auf dieser Grundlage Ansatzpunkte zu einer moglichst positiven Beeinflussung des Bild-
ungsbereichs entwickelt werden, ist die zweite Phase als Entwicklungs- oder Projekt-
phase konzipiert. Da der hier vorgestellte Bericht als zentrales Produkt der ersten Phase
vorgelegt wird, fokussieren wir im Folgenden auch grundsatzlich auf diesen Bereich.

Fokus:
Phase 1

ation und

Forschungs-
Phase

Entwicklungs-
Phase

Diskussion won
Ergebnissen

Priis

2014

Abb. 5: Forschungsphasen

2.1  Ziele des Forschungsprojekts - zentrale Fragestellungen

Nachdem das Verhaltnis politischer und beruflicher Bildung offenbar lange Zeit von
untergeordnetem Interesse war, besteht das zentrale Ziel der ersten Phase dieses Pro-
jekt darin, sich in diesem Feld einen ersten strukturierten Uberblick zu verschaffen so-
wie gezielt nach Chancen und Problemen der politischen Bildung in diesem Bildungs-
bereich zu suchen. Als forschungsleitende Hypothese dient dabei folgende Uberlegung:

Wenn die politische Bildung sich - wie in den vergangenen Jahren zunehmend deutlich
wurde - in Zukunft starker als bisher an Zielgruppen jenseits des Gymnasiums
adressieren mdchte, bieten sich in der Berufsschule dazu vielfaltige Moglichkeiten.

Die forschungsleitenden Fragestellungen, die sich in diesem Zusammenhang ergeben,
lassen sich dabei flinf grundsatzlich verschiedenen Feldern zuordnen:

Feld 1 Feld 2 Feld 3 Feld 4 Feld 5

Zentrale

Ist Situation Chancen Ansatzpunkte Fragestellungen

= Probleme

Wie lasst sich die IST Welche besonderen Welche spezifischen Welche Welche Ansatzpunkte
Situation der Chancen ergeben sich Probleme ergeben Ressourcen lassen sich fiir eine
politischen Bildung in fiir die politische sich fiir die politische stehen dem positive Beeinflussung
beruflichen Schulen Bildung in den Bildung in den Bildungsbereich des Bildungsbereichs
beschreiben? beruflichen Schulen?  beruflichen Schulen? zur Verfiigung? identifizieren?

Abb. 6: Struktur der Forschungsfragestellung
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Im Folgenden werden fiir jedes Fragefeld einige Fragen exemplarisch ausformuliert. Der
auf diese Weise entstehende Fragekatalog hat jedoch keinen exklusiven oder abschlief3-
enden Charakter, sondern dient eher der Illustration unserer Vorgehensweise. Denn es
ist nicht auszuschliefien, sondern sogar wahrscheinlich und wiinschenswert, dass sich
im laufenden Forschungsprozess noch weitere, moglicherweise sogar wichtigere Fragen
ergeben, die bei der Konzeption des Projekts noch gar nicht sichtbar waren. Zudem
bauen die Fragefelder systematisch aufeinander auf. Erst auf der Grundlage der Analyse
der Ist-Situation lassen sich beispielsweise begriindet Chancen und Problembereiche
identifizieren, und erst auf der Grundlage von Chancen und Problembeschreibungen und
Ressourcen lassen sich Ansatzpunkte entwickeln.

Wie lésst sich die Ist-Situation der politischen Bildung in beruflichen Schulen
beschreiben?

- Wie ist der Bildungsbereich strukturiert und welche Bedeutung hat die politische
Bildung in diesem Bildungsbereich?

- Welche bildungspolitischen Vorgaben werden an die politische Bildung in der
Berufsschule herangetragen? Wie lasst sich beispielsweise die Situation der
Lehrplane beschreiben?

- Wie ist die Lehrmittelsituation?

- Wie ist die Ausbildungssituation an den Hochschulen?

- Welche Weiterbildungsmoglichkeiten werden den Lehrerinnen und Lehrern fiir
die politische Bildung in der Berufsschule angeboten?

- Mit welchen Zielgruppen hat es die politische Bildung hier zu tun?

Welche besonderen Chancen ergeben sich fiir die politische Bildung in
beruflichen Schulen?

- Wie lasst sich beispielsweise die langjdhrige Erfahrung bei der kompetenz-
orientierten Vermittlung von beruflichen Fahigkeiten diesem Bildungsbereich fiir
die politische Bildung nutzbar machen?

- Welche besonderen Chancen ergeben sich durch die Tatsache, dass Schiilerinnen
und Schiler in der Berufsschule als Wahlerinnen und Wahler, als Steuerzahl-
erinnen und Steuerzahler, als Vertragspartnerinnen und Vertragspartner sowie
als Versicherungsnehmerinnen und -nehmer vollumfangliche Mitglieder des
politischen Gemeinwesens sind?

- Welche besonderen Chancen ergeben sich in der Berufsschule, Zielgruppen zu
erreichen, die im Rahmen von Angeboten zur politischen Bildung bislang nur
schwer anzusprechen waren?

- Welche Chancen ergeben sich fiir politische Bildung im Kontext des beruflichen
Lernens?
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Ohne der Analyse der Ist-Situation vorgreifen zu wollen, sind bereits an dieser Stelle
folgende Fragestellungen zu den Feldern Probleme und Ressourcen absehbar:

Feld 3: Probleme

Feld 4: Ressourcen

Auch im néchsten Feld lassen sich - allerdings nur in sehr vorsichtiger Form - erste
Ansatzpunkte als offene Fragen formulieren:

Feld 5: Ansatzpunkte
Welche Ansatzpunkte lassen sich fiir eine positive Beeinflussung des Bildungs-
bereichs identifizieren?

- Lasst sich der Lernfeldansatz (wie im Kontext der Beitrdage von Bettina
Zurstrassen ausgefiihrt) tatsachlich als zentrales Instrument zur positiven
Beeinflussung der politischen Bildung in der beruflichen Schule auffassen?

- Lasst sich die politische Bildung in der beruflichen Schule méglicherweise liber
Lehrpléne oder Lernmaterial positiv beeinflussen?

- Welche Ansatzpunkte zur Verbesserung der Situation politischer Bildung an den
Berufsschulen ergeben sich im Kontext der Ausbildung an den Hochschulen?

- Wie konnten Angebote zur politischen Bildung mit bildungs- resp. politikfernen
Schiilerinnen und Schiilern beispielsweise aus dem Bereich des BV] und BG]J
konkret verbessert werden?
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2.2  Methodische Vorgehensweise

Im Rahmen des Forschungsprojekts haben wir - wie bereits deutlich geworden sein
diirfte - einen komplexen qualitativen und mehrperspektivischen Forschungsansatz ge-
wahlt, der auf die bereits beschriebenen Kernfragestellungen gerichtet ist. Die forsch-
ungspragmatisch entscheidende Frage fiir uns war allerdings, mit Hilfe welcher Infor-
mationen und Daten sich die formulierten Forschungsfragen am besten beantworten
lassen, ohne das bereitgestellte Personal- und Zeitbudget vollig zu iiberziehen.

So lassen sich zwar im Fragefeld 1 auf den ersten Blick noch viele Fragen mit klassischen
Publikationsanalysen, wie beispielsweise einer Lehrplananalyse oder einer Lehrmittel-
analyse, bearbeiten. Im Kontext der Analyse der Ausbildungsbedingungen wird es aber
bereits in diesem Fragefeld schwierig, ausschliefdlich auf publizierte Informationen zu-
riickzugreifen. Zwar kénnen auch hier Informationen tiber die Internetauftritte der ver-
schiedenen Universitdten recherchiert werden und es lassen sich weitere Daten aus den
verschiedenen Studien der Bildungsberichterstattung gewinnen. Ein umfassendes Bild
entsteht allerdings erst im Gesprach mit Hochschullehrern und Studierenden.

Die Abhangigkeit von selbst erhobenem Datenmaterial in Form von Interviews wird im
nachfolgenden Fragefeld 2 und 3 schlieflich noch offensichtlicher. Denn mdchte man
Aussagen liber Chancen und Probleme der politischen Bildung innerhalb der beruflichen
Schulen der Bundesrepublik machen, sind Einschatzungen und Urteile von Forscher-
innen und Forschern weit weniger bedeutsam als die Urteile der Bildungsverantwort-
lichen, die Tag fiir Tag und Woche fiir Woche in diesem Bildungsbereich tatig sind. Als
Bildungsverantwortliche verstehen wir allerdings nicht nur die Lehrerinnen und Lehrer
fiir das Fach Gemeinschaftskunde/Sozialkunde/Politik, sondern auch die Schiilerinnen
und Schiiler, die Ausbilderinnen und Ausbilder aus der zweiten Phase, die Hochschul-
lehrerinnen und -lehrer und die Studierenden, die im Rahmen von Praktika und Hoch-
schulstudium vertiefte Erfahrungen mit dem Bildungsbereich gewonnen haben.

Zusammengenommen erhalten wir damit ein komplexes und iiberaus vielfaltiges
Forschungsfeld, in dem sich zwei Ebenen sehr deutlich unterschieden lassen:

Analyse der Ausbildungsbedingungen

g =

E: =

»E H Erhebung des Analyse von Analyse von A W Schulbuch/
5 A :

5L % Forschungs- Praktikums- Abschluss- Lehz l5ne Lehrmittel-

gE 1§ standes berichten arbeiten B analyse

wa§

< %

g2 Befragung von

5T ; 4 : ;

= E und Workshops Befragung von Iter e i Interviews mit Interwew:f'mst

£S5 ikt Hedhe und Workshops Ausbild Berufsschul- Berufsschiler-

g% mit Uasioem lehrerinnen innen und -

£ E schullehrer- Studi d 2. Phase

s fonen R s el und lehrer schillern

Abb. 7: Datenzugang - Forschungsfeld
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Auf Ebene A greifen wir im Regelfall direkt auf primare und damit selbst erhobene Da-
ten in Form von leitfadengestiitzten qualitativen Interviews mit Lehrerinnen und Leh-
rern aus dem Bereich der beruflichen Schule, mit Schiilerinnen und Schiilern, Lehramts-
studierenden und Hochschullehrerinnen und -lehren zu. Ergianzend und teilweise vorbe-
reitend zu den Interviews wurden mit allen Gruppen auch schriftliche Befragungen
durchgefiihrt. Auf der Ebene B wurden neben den Riickmeldungen aus Interviews und
offenen schriftlichen Befragungen auch sekundéare Daten in Form von studentischen Ab-
schlussarbeiten, Praktikumsberichten, aber auch vorliegende Fachliteratur
herangezogen.

Alle Interviews* wurden als problemzentrierte, leitfadenunterstiitze Interviews durch-
gefiihrt. Problemzentrierte Interviews schienen fiir diesen untibersichtlichen Forsch-
ungsbereich die geeignete Methode zu sein, da sie auf die Darstellung der subjektiven
Problemsicht der Befragten abzielen. Der Leitfaden dient dabei als Unterstiitzung, um in
angeregten Narrationen erginzend nachfragen zu kénnen (vgl. Witzel 2000). Der Leit-
faden war dabei allerdings so offen gehalten, dass die interviewten Personen weitgeh-
ende Freiheit hatten, Gesprachsverlauf und Gegenstdnde selbst zu bestimmen und zu
gewichten. Die im Leitfaden abgebildeten Kategorien wurden aus den zuvor analysier-
ten Antworten der Fragebogen entwickelt, da diese einen ersten Hinweis auf mogliche
Gesprachsschwerpunkte boten. Im ersten Gesprach, das mit diesem Leitfaden gefiihrt
wurde und Pretest-Charakter hatte, ergab sich eine gute Handhabbarkeit des Leitfadens,
die sich auch in den folgenden Gesprachen zeigte, so dass die Gesprachskategorien nicht
nachbearbeitet werden mussten.

INTERVIEWLEITFADEN LEHRER

Lernfelddidakrik Schulstruktur Vorgaben
Wie funktioniert das? Wird das BHS ist ein heterogener Bereich. Wie kann Wie ist die Situation mit Lehrplinen und
umgesetzt? Ist das eine Chance for die | politische Bildung damit umgehen. wie gaben? Wie t das? Wie
politische Bildung oder ein Problem? funktioniert das? Was kann man da machen?  kann man damit umgehen Was kann man da
Was kann man da machen? machen?
Didaktik Methodik Erfahrungen Anforderungen
Woas braucht die Berufsschule? Was Es gibt doch sicherlich auch In ihrem Alltag | Auch jenseits von Lehrplinen werden an jede
tda? Was T Aha an denen thnen etwas Schulart/form ja unter Anforderungen
nicht? besonders gut oder auch weniger gut herangetragen. Wie wirden Sie die
gelungen ist und anhand derer man die Anforderungen die an die BBS herangetragen
Herausforderungen der BHS gut beschreiben  werden beschreiben? Und wic kommen Sie
kann. Welche Situation wiirden Sie damit zurecht?
beschreiben?
Schiiler Personal Grinde
Mit welchen Schilern haben Sle es 3u | Wie gebt es den Lehrerinnen und Lehrer in | Wir haben jetat viel Gber Probleme gesprochen
mn? Was brauchen die? der BES? Was brauchen Sie wie missten sie  warum ist die Situation eigentlich wie sle ist?
Wie geht man damit um? ausgebildet werden welche Unterstitrung

whnschen Sie sich?

Wiinsche Visionen
In der Besten aller Welten - wie sihe da die Berufsschule aus?

Woenn Sie uns fiir das Projekt noch einen Rat geben kénnten - auf was sollen wir achten?

Abb. 8: Fragematrix Lehrerinterview

4 Bevor mit den personlichen Interviews begonnen wurde, stand eine erste Begegnung mit méglichen
Gesprachspartnern auf dem Bundeskongress Politische Bildung in Berlin. Uber diesen Ausgangspunkt konnte Kontakt
zu Lehrerinnen und Lehrern gefunden werden, die bereit waren, einen offenen Fragebogen zu bearbeiten und an uns
zuriickzusenden. Mit der Analyse der dadurch erhaltenen Antworten war eine erste Strukturierung und
Kategorisierung des Forschungsgegenstands insofern moglich, dass die Kategorien fiir den Interviewleitfaden daraus
abgeleitet werden konnten.
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Die Schiilerinterviews und die Befragungen der Studierenden verliefen allerdings nach
einem anderen Frageleitfaden (siehe Anhang). Dieser orientierte sich an den in den Leh-
rerinterviews bekannten Problembereichen und Gesprachskategorien, wurde aber im
ersten Interview noch sehr offen eingesetzt, so dass der Leitfaden erst nach und nach
seine endgiiltige Form erhielt und in den folgenden Schiilerinterviews eingesetzt wer-
den konnte. Im Falle der Studierenden wurden die Gruppengesprache in Workshopfor-
maten durchgefiihrt, in denen die Studierenden nach dem Muster einer Zukunftswerk-
statt zundchst Probleme im Bildungsbereich benannt haben, anschlief3end positive Zu-
kunftsvisionen und Wiinsche formulieren konnten und als letztes pragmatische Vor-
schlage entwickelt haben, wie sich das Berufsschulsystem positiv verandern lief3e. Ne-
ben Studierenden aus Dresden haben auch Studierende des beruflichen Lehramts aus
Bremen und Hannover uns in dhnlicher Form Riickmeldungen zu unserer Fragestellung
gegeben.

Am Forschungsprojekt und damit auch an der Datenerhebung beteiligt waren: Prof. Dr.
Anja Besand, Viola Schmidt, Julia Bauer sowie Olivia Gorlich. Zudem haben Julia Bauer
und Ezther Bodnar durch ihre Abschlussarbeiten wesentlich zum Gelingen des Projekts
beigetragen. Petra Granefd und Andrea Lifdner haben die Forschergruppe durch zusatz-
liche Interviews unterstiitzt. Rocco Lehmann, Pia Bloedst, Olivia Gorlich und Maria Leon-
hardt haben sich an der Analyse von Lehrmaterialien und Schulbiichern beteiligt und
nicht zuletzt hat Herr Ralf Oberlander durch die Bereitstellung seiner Masterarbeit (vgl.
Oberlander 2012) iiber politische Bildung fiir Schiiler aus dem Hotellerie- und
Gaststattengewerbe zu Bereicherung des Projekts beigetragen.

2.3 Studienteilnehmer und -teilnehmerinnen

In dieser Untersuchung haben wir es uns zur Aufgabe gemacht, die Situation der politi-
schen Bildung im Bereich der beruflichen Schulen zu beschreiben und angemessen zu
erfassen. Das setzt eine bundesweite Datenerhebung voraus. Allerdings lassen sich je
nach Datenzugang bei einer offenen qualitativen Vorgehensweise bestimmte auch regio-
nale Erhebungsschwerpunkte nicht vermeiden. In unserem Fall ergeben sich die Erhe-
bungsschwerpunkte durch den Standort der Forschergruppe in Sachsen. In diesem
Bundesland hatten wir den leichtesten Zugang zum Feld und konnten am flexibelsten
auf die unterschiedlichen und z.T. herausforderungsreichen Bediirfnisse unserer Inter-
viewpersonen eingehen. Ein ebenfalls guter Datenzugang hat sich fiir uns in Nieder-
sachen, Hessen und Nordrhein Westfalen ergeben. Insbesondere in diesen Bundeslan-
dern sind wir auf entwickelte Strukturen im Bereich der politischen Bildung in der Be-
rufsschule gestof3en und konnten aus diesem Grund auch gut mit unserer Studie anse-
tzen. Aber auch in Rheinland-Pfalz, Brandenburg und Bayern ist es uns gelungen er-
folgreich Daten zu erheben. Andere Bundesldnder wie Mecklenburg Vorpommern oder
das Saarland blieben uns von Beginn des Forschungsprojekts an verschlossen. Wir ha-
ben nichts unversucht gelassen, allerdings ist auch in diesem Projekt erneut deutlich
geworden, dass die Bildungsbiirokratie kein gesteigertes Interesse daran hat Projekte zu
unterstiitzen, mit deren Hilfe moglicherweise auch Defizite und Schwierigkeiten eines
bestimmten Bildungsbereichs sichtbar gemacht und Bundesldnder im Vergleich darge-
stellt werden kénnen. Wir konnten aus diesem Grund die Kontakte zu Lehrerinnen und
Lehrern, Schiilerinnen und Schiilern nicht tiber die verfassten Strukturen der Kultus-
biirokratie und Schulbehdrden aufbauen, sondern mussten gleichsam von unten in
einem graswurzelartigen Prozess iiber personliche Kontakte unsere Interviewpartner
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direkt und personlich ansprechen und zur Mitarbeit in der Studie motivieren. Ein guter
Ausgangspunkt hat sich uns in diesem Zusammenhang auf dem Bundeskongress politi-
sche Bildung in Berlin geboten, auf dem wir alle (!) anwesenden Lehrerinnen und Lehrer
aus dem Bereich der Berufsschule angesprochen haben und zur Mitarbeit an unserer
Studie zu motivieren versuchten. Trotz allem hat die Mobilisierung von Lehrerinnen und
Lehrern fiir unser Projekt in unterschiedlichen regionalen Rdumen natiirlich unter-
schiedlich gut funktioniert. Nichtsdestotrotz l4sst sich an den extrem unterschiedlichen
Datenzugdngen auch einiges Substanzielles liber den Zustand und die Lage der politi-
schen Bildung in den beruflichen Schulen dieser Regionen aussagen. So bilden Meck-

5 11 . : . Datenzugan

lenburg Vorpommern und das Saarland tatsachlich keine Lehrerinnen und Lehrer fiir D::nl:g: g
diesen schulischen Bildungsbereich aus. Die Lehrerinnen und Lehrer, die im Bundesland g
unterrichten, wirkten auf uns unsicher und hatten kein Interesse mit uns zu sprechen.
Im Ganzen betrachtet sind wir mit Riicklauf und Datenzugang des Projektes aber
durchaus zufrieden.

Lehrerinnen, Lehrer, Referendare, Studierende Schiler Hochschullehrerinnen und -lehrer

Fachberater

=

Z 2|5 |E|8 &8 |2 |8 |2 |E|E %5 E &£ E|\B|2 35 2 &8 &
‘|16 | 3 1 3 1 15 1,116 3 112 |1
i 1 | 11 | 53 5|2 411,212 ]2]|1 1)1
s 89 23 17 24

Qualitative Riickmeldungen insgesamt 153

Abb. 9: Datenzugang - Datenlage

Es liegen uns insgesamt 153 qualitative Riickmeldungen vor, was fiir die gewahlte offene
Herangehensweise als auf3erordentlich gute Datenlage bezeichnet werden muss. Im Ein-
zelnen bedeutet das: Wir haben mit 89 Lehrerinnen und Lehrern aus sieben Bundeslin-
dern gesprochen und Riickmeldungen von 23 Studierenden aus vier Bundeslandern er-
ganzt. Da sich der Zugang zu Berufsschiilerinnen und Berufsschiilern fiir uns als der
schwerste von allen herausgestellt hat, haben wir lediglich 17 Schiilerinterviews gefiihrt.
Es gehort allerdings auch nicht zum Anspruch der vorliegenden Studie, die Situation der
Berufsschule aus der Sicht von Schiilerinnen und Schiilern zu beschreiben. Vielmehr wa-
ren von Begin an Experteninterviews mit zentralen Akteuren wie Lehrerinnen und Leh-
rern geplant, die lediglich als Kontrollblick durch Schiilerinterviews begleitet und er-
ganzt werden sollten.

Besonders stolz sind wir auf 24 Riickmeldungen von Hochschullehrerinnen und -lehrern,
die z.T. in schockierender Offenheit ihre Perspektiven auf den Bildungsbereich dargelegt
haben. Hinzu kommen einzelne Gesprach mit Fachberaterinnen und Fachberatern sowie
Tragern von Weiterbildungsangeboten und einige informelle Gesprache mit Mitarbeiter-
innen und Mitarbeitern der Kammern, die fiir die zentralen Abschlusspriifungen in der
Berufsschule zustindig sind. Herzstiick der Studie bilden aber ohne Frage die qualita-
tiven Lehrerinterviews. Bei der Auswahl von Interviewpartner haben wir uns bemiiht
das gesamte Spektrum der Mdglichkeiten zu berticksichtigen. Wir haben also sowohl
Lehrerinnen und Lehrer angesprochen die fiir das Fach im Rahmen eines Hochschulstu-
diums qualifiziert wurden als auch fachfremd unterrichtende Lehrerinnen und Lehrer.
Nichtsdestotrotz gilt es bei der Auswertung der Daten zu berticksichtigen, dass sich uns
aller Wahrscheinlichkeit nach eher gut ausgebildete souverane Lehrkréfte fiir Riick-
meldungen zur Verfiigung gestellt haben, die mit der Zustimmung zu einem Gesprach
auch gleichzeitig viel Engagement fiir diesen Bereich offenbart haben.
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2.4 Datenanalyse

Angesichts der Vielfalt von Daten, die im Rahmen dieses Projekts erhoben wurden und
der Kompexitit der Datenzuginge war es notwendig, einen gestuften Prozess der Daten-
analyse zu entwickeln. Dieser lasst sich idealtypisch in etwa folgendermafien darstellen:
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