S N

Frihpadagogik Studieren —
ein Orientierungsrahmen fur
Hochschulen

Robert Bosch Stiftung




4

Inhalt

2
2.1
2.2

2.3
2.4

8

3.1
3.2
353

4
4.1

4.2

4.2.1
4.2.2
4.2.3
4.2.4
4.2.5
4.2.6
4.2.7
4.2.8
4.2.9

Vorwort der Robert Bosch Stiftung
Einflhrung

Ausgangspunkte

Einleitende Bemerkungen

Frihpadagogik heute — Kindertageseinrichtungen im
gesellschaftlichen Wandel

Das Bild vom Kind

Qualifikationsrahmen Frihpadagogik B.A.

Friihpadagogik Studieren
Einleitende Bemerkungen
Lernort Hochschule
Lernort Praxis

Die Bausteine friihpadagogischer Studiengange

Einleitende Bemerkungen

Grundlagen der Friihpadagogik

Baustein 1: Historische und theoretische Grundlagen der Frithpadagogik
Baustein 2: Humanwissenschaftliche Grundlagen

Baustein 3: Elementardidaktische Grundlagen

Baustein 4: Professionelle Gestaltung der Beziehung zu Kindern
Baustein 5: Beobachtung und Dokumentation

Baustein 6: Spiel

Baustein 7: Resilienz

Baustein 8: Diversitat

Baustein 9: Zusammenarbeit mit Eltern

4.2.10 Baustein 10: Integration/Inklusion/Behinderung
4.2.11 Baustein 11: Forschungsmethoden/Forschendes Lernen

06

10

16
16

17
22
24

38
38
39
52

62
62
63
64
66
70
73
77
79
82
85
90
94
97



4.3
4.3.1
4.3.2
4.3.3
4.3.4
4.3.5
4.3.6
4.3.7
4.3.8
4.3.9
4.3.10
4.3.11
4.4
4.4.1
4.4.2
4.4.3

4.4.4
4.4.5
4.5

4.5.1

6.1
6.2
6.3
6.4

Bildungsbereiche

Baustein 12:
Baustein 13:
Baustein 14:
Baustein 15:
Baustein 16:
Baustein 17:
Baustein 18:
Baustein 19:
: Gesundheit und Krankheit
: Sexualpadagogik

Baustein 22:

Baustein 20
Baustein 21

Sprache und Literatur
Asthetische Bildung
Bewegung

Mathematik
Naturwissenschaften
Technik

Religion und Philosophie
Ernahrung

Medienpadagogik

Arbeitsfeld und Institution

Baustein 23:
Baustein 24:

Beruf, Arbeitsfeld und Institution
Rechtliche und politische Grundlagen

Baustein 25: Management in Bildungs-, Erziehungs- und
Betreuungseinrichtungen

Baustein 26:
Baustein 27:

Qualitatsmanagement
Ubergange im Kindesalter

Praktische Studien

Baustein 28:

Ausblick

Anhang

Praktische Studien

Glossar Lehr- und Lernmethoden
Verzeichnis der Autoren und Mitwirkenden
Die PiK-Standorte und Mitarbeiter

Der PiK-Beirat

100
101
109
115
118
122
127
130
134
137
141
146
149
150
153

155
157
160
164
164

172

178
178
190
202
203



Vorwort der Robert Bosch Stiftung

Bildung beginnt nicht erst in der Schule. Die entscheidende Bedeutung der friihkind-
lichen Bildung fiir die Bildungsbiografie eines Menschen ist mittlerweile unbestritten.
Obwohl Kindertageseinrichtungen in Deutschland schon seit den 70er Jahren als
erste Stufe des Bildungswesens politisch anerkannt sind, kam die Umsetzung dieses
Bildungsauftrages nur schleppend voran. Ein Grund hierfiir ist sicherlich, dass es
bisher keine einheitlichen, geschweige denn verbindlichen Vorstellungen dariiber
gibt, welche Anforderungen sich aus der Anerkennung dieses Bildungsauftrags fiir
die Ausbildung der frithpiddagogischen Fachkrifte ergeben und auf welchem Niveau
diese Ausbildung anzusiedeln ist. Dabeiist die Diskussion nicht neu. Intensiviert
wurde sie jedoch erstin den letzten Jahren durch die international vergleichenden
Schulleistungsuntersuchungen, in denen Deutschland bekanntermaf3en schlecht
abschnitt. Erst die Ergebnisse der PISA-Studie haben der Forderung, den Bildungs-
auftrag auch in Kindertageseinrichtungen endlich anzunehmen und mit der An-
hebung der Erzieherinnenausbildung auf akademisches Niveau ernst zu machen,
den nétigen Nachdruck verliehen.

Mit den hochschulpolitischen Reformen im Rahmen des Bologna-Prozesses tat sich
die Chance auf, frithpidagogische Bachelorstudienginge zu entwickeln und damit die
Ausbildung von Fachkriften fiir Kindertageseinrichtungen im tertiiren Bildungs-
sektor zu verankern. Freilich kann diese Hochschulausbildung von Erzieherinnen!
oder, priziser, Frithpidagoginnen nicht isoliert geschehen: Sie muss mit einer
generellen Professionalisierung des gesamten Berufsfeldes einhergehen und dem
frithpidagogischen »Stand«iiberhaupt erst ein Profil geben.

Die Robert Bosch Stiftung engagiert sich in dem 2003 eingerichteten Programm-
schwerpunkt Frithkindliche Bildung fiir die Verbesserung der frithkindlichen
Bildung, Betreuung und Erziehung in Deutschland. Im Anschluss an Expertenrun-
den mit nationaler und internationaler Besetzung sowie Recherchereisen nach Ita-
lien, Grof3britannien, Schweden, Australien und Neuseeland war klar: Ein Schwach-
punktliegtim deutschen Ausbildungssystem. Ansatzpunkt der Férderung der
Robert Bosch Stiftung wurde also, die bisherige Breitbandausbildung fiir die Kinder-
und Jugendhilfe an Fachschulen und Fachakademien in Deutschland um eine auf die
friihe Kindheit spezialisierte Hochschulausbildung zu erginzen und dadurch einen
Qualititsschub in der Praxis zu erreichen. So sollte nicht allein der Anschluss an den
europdischen Standard einer akademischen Ausbildung fiir den Bereich der Kinder-
tageseinrichtungen gefunden, sondern auch den gestiegenen Anforderungen und
Erwartungen an frithpidagogische Fachkrifte begegnet werden.

Als erste grofde Initiative in diesem Schwerpunkt ging im Herbst 2005 das Programm PiK -
Profisin Kitas, Professionalisierung von Frithpiddagogen in Deutschland an den Start.

Im Rahmen eines mehrstufigen Verfahrens wurden aus iiber 35 Bewerbern fiinf Hoch-
schulen ausgewihlt, die Studiengénge fiir die Bildung, Betreuung und Erziehung in
der frithen Kindheit entwickelten. Diese Partnerhochschulen - die Alice Salomon

1 In Anbetracht der Tatsache, dass die liberwaltigende Mehrheit der padagogischen Fachkrafte in Kinderta-
geseinrichtungen Frauen sind, wird in dieser Publikation der Lesbarkeit halber tGiberwiegend die weibliche
Form benutzt. Sie schlieBt selbstverstandlich die mannlichen Frihpadagogen, Erzieher und Studenten mit
ein, und wir hoffen, dass ihr Anteil im Berufsfeld in den nachsten Jahren kontinuierlich steigen wird.



Hochschule Berlin, die Universitit Bremen, die Technische Universitit Dresden, die
Evangelische Fachhochschule Freiburg und die Fachhochschule Koblenz - haben in
denletzten zweiJahren in einer hochschuliibergreifenden Innovationswerkstatt Bil-
dungsinhalte und Lehr- und Lernmethoden fiir frithpiddagogische Studienginge erar-
beitet und sich zentralen Fragen einer Reform der frithkindlichen Bildung in Deutsch-
land gewidmet. Ziel der Robert Bosch Stiftung war es hierbei, die Zusammenarbeit in
der Innovationswerkstatt mit internationaler Expertise anzureichern und den Aus-
tausch mit Wissenschaftlern und Pidagogen aus dem Ausland zu férdern. So ist in zwei
Jahren aus Einzelkimpfern eine Lerngemeinschaft von fiinf Hochschulen entstanden,
die nicht nur von den gemeinsamen internen Lernprozessen, sondern auch von Vorbil-
dern guter Praxis aus dem Ausland profitieren konnten.

Wir freuen uns, Thnen auf den nichsten Seiten die Ergebnisse dieser ersten Etappe im
Programm PiK - Profis in Kitas zu priasentieren. Wir dokumentieren damit die Frucht
einer zweijihrigen intensiven Zusammenarbeit von fiinf deutschen Fachhochschulen
und Universititen, die sich unter sehr unterschiedlichen Ausgangsbedingungen des
neuen Studien- und Ausbildungsfachs angenommen haben. Aber dies ist mehr als ein
Arbeitsbericht. Die Ergebnisse weisen iiber den Lernverbund der PiK-Hochschulen
weit hinaus. Sie méchten eine Arbeitshilfe fiir die sich formierende frithpiddagogische
Hochschullandschaft insgesamt sein - stehen doch heute liber 40 Standorte, Universi-
titen wie Fachhochschulen, vor der Aufgabe, Studiengéinge der Pidagogik der frithen
Kindheit aufzubauen. Mit dieser Publikation méchten wir also nicht nur der Diskus-
sion um die Verbesserung der frithkindlichen Bildung neue Impulse geben, sondern
vor allem interessierten Hochschulen, Fachschulen und Weiterbildungsakademien
bei der Gestaltung neuer Bildungsangebote konkrete Orientierung bieten.

Wir danken allen am Programm PiK - Profis in Kitas Beteiligten ganz herzlich fiir ihre
Begleitung und Unterstiitzung. Dieser Dank geht zunichst an unsere PiK-Partner an
den fiinf Standorten - der Universitit Bremen, der Alice Salomon Hochschule Berlin,
der Technischen Universitit Dresden, der Evangelischen Fachhochschule Freiburg
und der Fachhochschule Koblenz - fiir die ertragreiche Zusammenarbeitin den letzten
zwei Jahren.

Wir danken Professor Gerwald Wallnoéfer von der Freien Universitit Bozen, der diese
Etappe mit seiner internationalen Expertise fachlich begleitet hat. Beiihm und den
anderen Mitgliedern des PiK-Beirats - Professor Wassilios E. Fthenakis, Professor
Thomas Rauschenbach, Professor Ewald Terhart und Dr. Ilse Wehrmann - méchten wir
uns fiir wichtige Impulse zur Durchfiihrung und Weiterentwicklung des Programms
bedanken. Der Dank fiir wissenschaftliche Begleitung von PiK geht nicht zuletzt an
das Deutsche Jugendinstitut, Anna von Behr und an Dr. Monika Liitke-Entrup, die als
Projektleiterin in der Robert Bosch Stiftung diese Pionierphase maf3igeblich geprigt
hat und nun die frithkindliche Bildung vom niedersidchsischen Kultusministerium
aus weiter vorantreiben wird.

Giinter Gerstberger
Stuttgart, September 2008
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Nur eine qualitativ hoch-
wertige akademische
Ausbildung kann den
Anforderungen an das
anspruchsvolle Be-
rufsprofil von friihpada-
gogischen Fachkréaften
Rechnung tragen.

Eine enge Verzahnung
von Forschung, Lehre
und Praxis zeichnet die
akademische Ausbildung
von Frihpadagoginnen
aus.

Integration in der Kita
wird immer wichtiger:
Von Frihpadagoginnen
sind daher Sprachfor-
derung, interkulturelle
Kompetenz und ein
selbstreflexives Ver-
standnis von Diversitat
gefordert.

1
EinfUhrung

Friihpadagogik Studieren?

Das Studium der Frithpidagogik ist im deutschen Bildungssystem ein Novum und
noch nicht einmal fiinf Jahre alt. Als die Robert Bosch Stiftung 2003 ihren Schwer-
punkt Friithkindliche Bildung einrichtete, gab es in Deutschland noch keinen ein-
zigen Studiengang, um Fachkrifte fiir Kindertageseinrichtungen auf Hochschulniveau
auszubilden.

Der PISA-Schock, die fachoffentliche Kritik an dem Ausbildungssystem fiir frithpad-
agogische Fachkrifte und die Verabschiedung von Bildungsplinen fiir Kindertages-
einrichtungen gaben den Anstof}, die Entwicklung frithpidagogischer Studienginge
voranzutreiben. Im internationalen Vergleich war deutlich geworden: Erzieherinnen
werden in fast allen europidischen Landern auf Hochschulniveau ausgebildet, nicht
aber in Deutschland. Wenn aber der Bildungsauftrag umgesetzt und alle Kinder er-
reicht werden sollen, muss die Ausbildung der frithpiddagogischen Fachkrifte inhalt-
lich und strukturell reformiert werden und den gesellschaftlichen Verinderungen
Rechnung tragen, unter denen Kinder heute aufwachsen. In anderen Worten: Die An-
forderungen an das anspruchsvolle, vielfiltige und komplexe Berufsprofil von Fach-
kriften in Kindertageseinrichtungen miissen sich auch in einer qualitativ hochwer-
tigen Ausbildung widerspiegeln.

Die »Akademisierung« der Erzieherinnenausbildung zielt dabei nicht nur auf die for-
male Anhebung der Zugangsvoraussetzungen ab, sondern strebt die Etablierung eines
neuen Paradigmas an: Durch die Verzahnung von Forschung, Lehre und Praxis an den
Hochschulen sollen die zukiinftigen frithpidagogischen Fachkrifte auf ihre beruf-
lichen Aufgaben vorbereitet werden. Neben den Prinzipien der forschungsbasierten
Lehre und der curricularen Einbindung der Praxis miissen sich die neuen frithpdda-
gogischen Studienginge auch den inhaltlichen Herausforderungen stellen und diese
in den Ausbildungsinhalten verankern. Wir brauchen Studienangebote, die die zu-
kiinftigen Fachkrifte auf eine Bildungspartnerschaft mit Eltern und Kindern vorbe-
reiten und die Aneignung des notwendigen Handwerkszeugs fiir die individuelle Be-
obachtung, Dokumentation und Férderung der Bildungs- und Entwicklungsprozesse
von Kindern unterstiitzen. Wir brauchen Studieninhalte, die das Verstindnis fiir die
Bedeutung von Elementar- und Fachdidaktiken in den unterschiedlichen Altersgrup-
pen wecken und die Studierenden so auf die Umsetzung der Bildungspline der Linder
vorbereiten. Wissenschaftlich fundierte Konzepte der Sprachférderung gehoren in die
hochschulischen Curricula, damit die Sprachentwicklung der Kinder fordernd begleitet
werden kann. Zugleich ist angesichts von Migration und einer wachsenden Kulturen-
vielfalt auch in Kindertageseinrichtungen eine gezielte Sprachférderung nicht die ein-



zige Herausforderung: Grundlegende interkulturelle Kompetenzen im Umgang mit
Kindern und Eltern sowie ein selbstreflexives Verstindnis von Diversitit - von Unter-
schiedlichkeit und Vielfalt - sind unverzichtbare Bestandteile fiir die Ausbildung friih-
pidagogischer Fachkrifte. Zuletzt erfordert auch der Anspruch der systematischen
Vernetzung mit anderen Institutionen zusétzliche Qualifikationen: Fiir die Orientie-
rung am Sozialraum und Gemeinwesen sind Kompetenzen der Kooperation und Ver-
netzung sowie der Leitung und des Managements unerlésslich.

Die PiK-Partnerhochschulen sind gemeinsam der Frage nachgegangen, was es heif3t,
Friihpddagogik in Deutschland zu studieren. Sie vertreten unterschiedliche Traditionen
der Professionalisierung von Pidagogen an Universititen und Fachhochschulen - von
Sozialpidagogik bis zur Lehrerbildung, von der grundstindigen Ausbildung bis zur
berufsbegleitenden Weiterbildung. Diese unterschiedlichen Profile und Kompetenzen
haben sie in die gemeinsame Arbeit eingebracht.

Friihpadagogik Studieren!

Mit den hier vorliegenden Ergebnissen aus der gemeinsamen Entwicklungsarbeit
prisentieren die fiinf PiK-Standorte erste Antworten auf die Frage: Was heif3t: Friih-
pidagogik studieren? Ihre unterschiedlichen Traditionen und Profile, aber auch die
heterogenen Grundlagen der Frithpiddagogik spiegeln sich in der Vielfalt der Ergeb-
nisse wider. Dennoch ist es gelungen, ein gemeinsames Verstindnis zu entwickeln,
welche Ausgangspunkte eine sinnvolle Grundlage fiir die Entwicklung frithpiddago-
gischer Studienginge darstellen, welche Inhalte einen zentralen Stellenwert haben
und mit welchen methodisch-didaktischen Ansétzen diese zu vermitteln sind.

Im Kapitel Ausgangspunkte werden Grundlagen fiir die Entwicklung frithpidago-
gischer Studienginge vorgestellt. Als erste Bestandsaufnahme skizziert der Abschnitt
»Frithpddagogik heute« die historischen Entwicklungslinien der pddagogischen Arbeit
mit Kindern im Vorschulalter und formuliert aktuelle Herausforderungen. Zweiter
Ausgangspunkt ist das »Bild vom Kind«, welches als Gegenstandsbestimmung fiir die
Frithpddagogik entwickelt wurde und damit als orientierendes Leitbild fungiert. Auf
diesem »Bild vom Kind« basiert der »Qualifikationsrahmen Frithpidagogik B. A.«, der
als dritter Ausgangspunkt ein detailliertes Anforderungsprofil fiir frithpiddagogische
Fachkrifte beschreibt und so eine Grundlage fiir die kompetenzorientierte Entwick-
lung von Studiengingen darstellt.

PiK steht fiir Ausbildungsqualitit durch die enge Verzahnung von Forschung, Lehre
und Praxis. In dem Kapitel Frithpidagogik Studieren werden Vorschlige fiir die Ge-
staltung des Lernortes Hochschule und des Lernortes Praxis sowie fiir deren Verkniip-
fung gemacht. Das forschende Studieren als methodisch-didaktischer Ansatz fiir friih-
pidagogische Studienginge ist im Lernort Hochschule beschrieben. Fiir den Lernort
Praxis wurden Qualititsziele fiir die Ausbildung von Frithpidagoginnen formuliert
und Modelle fiir die curriculare Einbindung und Qualifizierung der Praxis entwickelt.
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Die PiK-Partnerhoch-
schulen vertreten unter-
schiedliche Traditionen
der Professionalisierung
von Padagogen, die sie
in diese Arbeit einge-
bracht haben.

Trotz der Vielfalt an
Traditionen und Profilen
ist es gegliickt, eine ge-
meinsame Basis fir die
Entwicklung frihpéada-
gogischer Studiengange
zu finden.
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Die Publikation ist
Ausgangspunkt flr

die Entwicklung von
Ausbildungsqualitat und
curricularen Standards.

Einfihrung

Die Bausteine frithpddagogischer Studienginge bilden das gemeinsam abge-
steckte Spektrum relevanter Bildungsinhalte fiir frithpddagogische Studienginge
in den Bereichen Grundlagen der Friihpidagogik, Bildungsbereiche, Arbeits-
feld und Institution und Praktische Studien ab. Dieses Kapitel stellt kein verbind-
liches und nach einzelnen Studienanteilen gewichtetes Kerncurriculum dar, son-
dern definiert die zentralen Qualifizierungsbereiche, deren Zielsetzung, inhaltliche
Ausgestaltung sowie Lehr- und Lernmethoden modellhaft als Bausteine frithpida-
gogischer Studienginge beschrieben sind.

Als erste Bestandsaufnahme und Ergebnis der Konsensbildung unter den PiK-Hoch-
schulen erhebt dieses Kapitel nicht den Anspruch, alle relevanten Bildungsinhalte
vollstindig abzubilden. Das hier prisentierte Spektrum soll vielmehr eine Grundlage
fiir inhaltliche Diskussionen iiber die zentralen Bestandteile frithpidagogischer Studi-
enginge bieten und Erweiterungen und Vertiefungen anregen. Ebenso ist die systema-
tische Beriicksichtung von unter Dreijihrigen in frithpidagogischen Studienangeboten
eine Aufgabe zukiinftiger Entwicklungsarbeit, die zu diesem Zeitpunkt noch nicht ge-
leistet werden konnte.

Der Ausblick zieht ein Resiimee der Pionierarbeit im Rahmen von PiK und benennt die
dringenden Entwicklungsaufgaben fiir die Frithpddagogik in den nichsten Jahren.

Der Anhang enthilt ein Glossar zu innovativen Lehr- und Lernmethoden sowie das
Verzeichnis der Autoren und Mitwirkenden mit Kurzvita. Es folgen Angaben zu den
PiK-Standorten und ihren Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern sowie zu den Mitgliedern
des PiK-Beirats.

Die Frithpddagogik ist eine junge Disziplin. Sie hat noch keine eigene Fachgesellschaft
oder andere institutionelle Strukturen, die Rahmencurricula und Priifungsordnungen
fiir alle Studiengéinge entwickeln und verbindlich machen kénnten. Die hier vorge-
stellten Ergebnisse sind jedoch ein erster Schritt auf diesem Weg. Sie biindeln die Per-
spektiven von fiinf Pionierstandorten und nehmen diese als Ausgangspunkt fiir die
weitere Entwicklung von Ausbildungsqualitit und curricularen Standards. Sie sollen
kontinuierlich im Fach- wie Praxisdiskurs weiterentwickelt werden und neue wissen-
schaftliche Erkenntnisse, aber auch gesellschaftliche Entwicklungen aufnehmen.
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Auf welcher Grundlage
werden Inhalte und Auf-
bau von Studiengangen
entwickelt?

Wie sieht das Berufspro-
fil Frihpadagogin aus?

Bei der Konzeption von
Studiengangen werden
drei zentrale Aspekte
beachtet: sozialge-
schichtlicher Hinter-
grund, aktuelle Gegen-
standsbestimmung »Bild
vom Kind« und konkrete
Praxisanforderungen.

2
Ausgangspunkte

2.1 Einleitende Bemerkungen

Bei der Entwicklung und Planung von Studiengéngen stellt sich die Frage, auf welcher
Grundlage Inhalte und Aufbau gestaltet werden und woran sie sich ausrichten. Fiir
die neuen Studienginge in der Frithpddagogik stellt sich diese Frage mit besonderer
Dringlichkeit, da das Berufsprofil von akademisch ausgebildeten frithpidagogischen
Fachkriften erstim Entstehen ist und noch keine Vorgaben und Verfahren fiir die
Gestaltung des Studiums etabliert wurden. Die Ausgangspunkte selbst sowie ihre
mogliche Ubersetzung in ein Studiengangskonzept und ein konkretes Curriculum
sind bis jetzt jeder einzelnen Hochschule iiberlassen.

Die fiinf Partnerhochschulen haben deshalb drei Ausgangspunkte fiir die Entwick-
lung frithpidagogischer Studienginge erarbeitet: Diese Ausgangspunkte beziehen
sich auf drei zentrale Aspekte, die bei der Konzeption und Umsetzung von Studien-
gingen beriicksichtigt werden miissen und damit als Fundament fungieren, aus
denen sich die konkrete Gestaltung von Curricula ableiten kann:

:: der sozialgeschichtliche Hintergrund der Frithpidagogik,

:: eine aktuelle Gegenstandsbestimmung als ein »Bild vom Kind« sowie

:: die konkreten Anforderungen aus der Praxis, als Qualifikationsrahmen gefasst.

Der Einfiihrungstext »Frithpddagogik heute« beschreibt den sozialgeschichtlichen
Hintergrund von Kindertageseinrichtungen und die Entstehung der frithpidago-
gischen Disziplin. Mit Blick auf den derzeitigen Stand der Frithpiddagogik in Deutsch-
land charakterisiert er Kindertageseinrichtungen als Institutionen zwischen sozial-
pidagogischen Aufgaben und einem durch die Bildungsplidne der Bundeslinder neu
definierten Bildungsauftrag.

Ein »Bild vom Kind« als Gegenstandsbestimmung fiir frithpidagogische Studien-
ginge enthdlt implizite und explizite Annahmen dariiber, wie Kinder sich die Welt
aneignen und welche Rolle die sie begleitenden Erwachsenen dabei spielen. Das
vorliegende »Bild vom Kind«basiert zum einen auf den Traditionen der Frithpid-
agogik, zum anderen greift es den aktuellen wissenschaftlichen Diskussions- und
Erkenntnisstand der Bezugsdisziplinen auf. Das »Bild vom Kind« ist nicht wertfrei
und erhebt auch nicht den Anspruch, das einzig giiltige Bild vom Kind zu sein; es
ist vielmehr im Kontext aktueller fachlicher und politischer Debatten zu lesen. Als
Leitbild hat es damit keinen festschreibenden Charakter, sondern orientierende
Funktion und bildet einen Bezugspunkt fiir die Qualifikations- und Kompetenzbe-
schreibungen, wie sie der »Qualifikationsrahmen Friihpiddagogik B. A.« vornimmt.



Die Anforderungen aus der Praxis und ihre Bedeutung fiir die Ausrichtung frithpid-
agogischer Studienginge sind im »Qualifikationsrahmen Frithpddagogik B. A.«um-
gesetzt. Ein Qualifikationsprofil fiir akademisch ausgebildete Frithpidagoginnen

als Qualifikationsrahmen zu erstellen, folgt dabei der EU-weiten Vorgabe, fachspezi-
fische Qualifikationsrahmen zu entwickeln, die als Referenzpunkt fiir die Gestaltung
von Aus- und Weiterbildungsangeboten fungieren und so die Vergleichbarkeit von
Abschliissen gewihrleisten sollen. Damit trigt auch dieser »Qualifikationsrahmen
Frithpiddagogik B. A.«der verinderten Zielsetzung von Bachelor- und Masterstudien-
gingenim Rahmen des Bologna-Prozesses Rechnung: Ziel ist nicht die Vermittlung
von Wissen in einem bestimmten Fach oder einer bestimmten Disziplin, sondern die
Orientierung von Curricula an der Vermittlung und Priifung von Kompetenzen. Aus-
gangspunkte fiir die Curriculumentwicklung sind daher wissenschaftliche und fach-
praktische Kompetenzen, die in einem Qualifikationsrahmen beschrieben werden.
Er fiihrt aus, was Frithpidagoginnen nach dem Abschluss eines Bachelor-Studiums
Frithpiddagogik wissen, konnen und sein sollen, und wird so zu einem Instrument fiir
eine konsequente Umsetzung der Kompetenzorientierung von Studiengéingen.

2.2 Frithpadagogik heute — Kindertageseinrichtungen im gesellschaftlichen Wandel
Eine Institution zwischen sozialpadagogischen Aufgaben und Bildungsauftrag
Kindertageseinrichtungen kénnen als sozialpddagogische Institutionen auf eine gut
200-jihrige Tradition zuriickblicken. IThre Geschichte begann mit der Aufkliarung,
der Industrialisierung und der Verinderung der gesellschaftlichen Ordnung, die
Kindheit als eigenstidndige Lebensphase in den Mittelpunkt des 6ffentlichen Interes-
sesriickte. Diese Verinderungen hatten jedoch unterschiedliche Auswirkungen auf
Familien mit Kindern. So zwang die finanzielle Not in den &rmeren Bevélkerungs-
schichten Eltern und dltere Geschwister zur Erwerbsarbeit, in deren Folge die jun-
gen Kinder sich selbst iiberlassen und durch Verwahrlosung und Ungliicksfille ge-
fihrdet waren. Fiir diese Kinder wurden in privater und kirchlicher Tréigerschaft
Kleinkinderschulen und Kinderbewahranstalten gegriindet, die sich als sozialpdda-
gogische Nothilfeeinrichtungen auf Zeit verstanden und zumeist ganztigig ge6ffnet
waren. Die zentralen Aufgaben waren die Betreuung, Pflege und Erziehung der Kin-
der. Unter dem Einfluss der Aufklirung riickten in dem neu entstandenen Biirger-
tum pidagogische Ideen zur Kindererziehung immer mehr in den Vordergrund, der
Frau wurde dabei eine neue Rolle als pidagogisch (geschulte) Mutter und Hausfrau
zugewiesen. Daher wurde der von Friedrich Frobel (1782-1852) gegriindete Kinder-
garten, der sich als Bildungseinrichtung fiir alle Kinder verstand, insbesondere von
der biirgerlichen Frauenbewegung begeistert unterstiitzt und politisch geférdert.
Wihrend der Kindergarten tiber die Jahrzehnte zunehmend eine Anerkennung als
Bildungseinrichtung erfuhr, fiihrten Ganztageseinrichtungen wie Krippen, Kinder-
tagesstitten und Horte ein Schattendasein. Sie traten erst 1990 mit der Verabschie-
dung des Kinder- und Jugendhilfegesetzes, das alle Einrichtungsformen unter dem
Begriff »Kindertageseinrichtung« zusammenfiihrte, in das Bewusstsein der Offent-
lichkeit. Als sozialpddagogische Einrichtungen haben Kindertageseinrichtungen bis
heute drei Aufgaben zu erfiillen: die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverant-
wortlichen und gemeinschaftsfihigen Personlichkeit zu férdern, die Erziehung und
Bildung in der Familie zu unterstiitzen und zu erginzen sowie den Eltern dabei zu
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Die Uiber 200-jahrige
Tradition von Kinderta-
geseinrichtungen be-
gann mit der Aufklarung
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Aufgrund des demogra-
fischen Wandels und
gesellschaftlicher Ver-
anderungen entwickeln
sich Kitas zunehmend zu
Familienzentren.

Die Umsetzung der Bil-
dungsplane bedarf einer
spezifischen Didaktik
und Methodik.

Eine Vielfalt von Tragern
sorgte fir eine Viel-

falt an padagogischen
Konzepten.

Der dt. Padagoge Fried-
rich Frébel entwickelte

eine frihpadagogische

Theorie mit Ziel, Kinder
zu individuellen Persén-
lichkeiten zu bilden.

Ausgangspunkte

helfen, Erwerbstitigkeit und Kindererziehung besser miteinander vereinbaren zu
koénnen. Der Forderungsauftrag umfasst dabei Erziehung, Bildung und Betreuung.
Diese Aufgaben haben sich aber vor dem Hintergrund des demografischen Wandels
indenletzten Jahren sehr stark verindert. Die unterschiedlichen Familienformen
und ihre besonderen Lebenslagen sind zunehmend in das 6ffentliche Bewusstsein
gedrungen. Kinder wachsen heute in einer von Diversitit und Widerspriichlichkeit
bestimmten Gesellschaft auf. Erwerbsarbeit beider Eltern, Arbeitslosigkeit, Migra-
tion und soziale Benachteiligung betreffen zunehmend mehr Kinder als friiher. Kin-
dertageseinrichtungen haben sich auf diese Aufgaben zunehmend eingestellt und
verstehen sich mittlerweile als Familienzentren, die Eltern auf vielfiltige Weise in
ihrer Erziehungskraft stirken.

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse der ersten PISA-Studie geriet der Kindergarten
als erste aufierfamiliale Betreuungseinrichtung in den Blick. Unter der Rezipierung
der Erkenntnisse der Neurowissenschaften um die Bildsamkeit der ersten Lebens-
jahre begann eine Diskussion um das Bildungsverstindnis von Kindertageseinrich-
tungen, die durch das Wissen um die soziale Benachteiligung bestimmter Kinder,
insbesondere mit Migrationshintergrund, eine besondere Brisanz gewann. In deren
Folge fiihrten die einzelnen Bundeslinder verbindliche Bildungspline ein. Die Um-
setzung eines eigenstindigen Bildungsauftrags von Kindertageseinrichtungen mit
einer spezifischen Didaktik und Methodik gehort zu den Aufgaben, die in der nahen
Zukunft gel6st werden miissen. Davon werden sowohl die pddagogische Praxisin
den Kindertageseinrichtungen als auch die Aus- und Weiterbildungspraxis der in
diesem Berufsfeld titigen Fachkrifte beriihrt.

Auf dem Weg zu einem neuen Bildungs- und Erziehungsverstandnis

Wihrend die Schulpflicht in den deutschen Kleinstaaten recht friih eingefiihrt wurde
und einer staatlichen Aufsicht unterlag, waren die entstehenden Kleinkinderschulen,
Bewahranstalten und Kindergarten in privat-gemeinniitziger und kirchlicher Triger-
schaft. Aufgrund der Vielfalt an Trigern und der lokalen Begrenzung entwickelte sich
eine Vielfalt an praxisorientierten, pidagogischen Handlungskonzepten. Die ersten
Kleinkinderschulen und Kinderbewahranstalten orientierten sich an Samuel Wilder-
spins (1792-1866) Konzeption einer englischen Kleinkinderschule. Kinder wurden als
Objekte von Erziehung gesehen, die erst mit Erreichen der Miindigkeit oder der Arbeits-
fahigkeit als vollwertige Wesen anerkannt wurden. Dieses Konzept erwies sich fiir die
ersten sechs Lebensjahre von Kindern jedoch nicht als tragfahig. Ordnung und Disziplin
konnten nur durch Bestrafungen bis hin zur kérperlichen Ziichtigung erhalten werden.

Inspiriert durch Johann Heinrich Pestalozzis (1746-1827) Idee der Wohnstube und
seiner Erziehungsanstalt in Iferten (Yverdon) in der Schweiz war Friedrich Frobel
der erste deutsche Pidagoge, der die anthropologische Eigenart der frithen Kindheit
erkannte und eine Theorie der Kleinkindpidagogik entwickelte. Im Zentrum sei-
ner pidagogischen Uberlegungen stellte er das kindliche Spiel, in dem sich das Kind
eigenstindig oder in einer pddagogisch gestalteten Interaktion mit einem Erwach-
senen die Welt der Dinge und der Menschen erschloss. Ziel jeder Erziehungsbemii-
hungen war in Frobels Augen die Selbstbildung des Kindes zu einer individuellen
Personlichkeit. Alle pidagogischen Anregungen und die didaktischen Materialien



hatten dieses Ziel zu unterstiitzen. Frobels Ideen verbreiteten sich weltweit. Maria
Montessori (1870-1952) kniipfte an sie an, als sie ihre Theorie liber das pddagogische
Verhiltnis von Erwachsenem und Kind entwickelte. Rund fiinfzig Jahre spiter als
Frobel standen ihr jedoch bereits die Erkenntnisse einer neuen (entwicklungs-)psy-
chologischen Wissenschaft zur Verfiigung. Ihr Bild war, dass das Kind seine Eindrii-
cke der Welt unbewusst ,»wie ein Schwamm aufsaugt« (absorbierender Geist) und
diese Eindriicke im Geiste ordnet. Dabei entdeckte sie, dass Kinder zu bestimmten
Zeitpunkten besonders sensibel fiir bestimmte Anregungen aus der Umwelt sind und
dass diese sensiblen Phasen zu individuell unterschiedlichen Zeiten bei Kindern auf-
treten. Diese Erkenntnis wurde kiirzlich durch die Neurowissenschaften bestitigt.
Nach Montessori sollten pddagogische Fachkrifte anregende Umgebungen vorbe-
reiten, jedes Kind gezielt beobachten und fein abgestimmte Impulse durch ihre so
genannte Drei-Schritte-Lektion geben konnen. Genauso wie Frobel sah sie die ent-
scheidende Aufgabe des Erwachsenen darin, dem Kind nicht vorzugreifen, sondern
es zu begleiten und aufmerksam an seine Fragen und Handlungen anzukniipfen. Die
Erkenntnisse Maria Montessoris beeinflussten zwar die frithpidagogische Diskus-
sion nachhaltig, ihre Methoden fanden jedoch keinen Eingang in den klassischen
Kindergarten und fithrten - wie andere reformpidagogische Bewegungen auch - ein
paralleles »Insel«-Dasein. Im Rahmen der Reichsschulkonferenz in den 1920er Jah-
ren, beider es um eine politische und damit gesetzliche Neuordnung des Bildungs-
und Sozialwesens ging, wurden der Kindergarten und weitere Formen der 6ffent-
lichen Kinderbetreuung dem Jugendhilfebereich zugeordnet. Diese Zuordnung ist
noch heute giiltig. Zwischen den 1920er und 1970er Jahren gab es keine nennens-
werte Weiterentwicklung der Frithpidagogik. Erst mit dem Ende des Wirtschafts-
wunders im Nachkriegsdeutschland und dem durch russische Erfolge im Wettriisten
der Weltmichte ausgeldsten »Sputnikschock« riickten Bildungseinrichtungen wie-
der ins Blickfeld des 6ffentlichen Interesses. Dazu zihlte auch der Kindergarten.

In der Adaption entwicklungspsychologischer Kenntnisse aus der Begabungsfor-
schung (hier ist Jerome Bruner (*1915) stellvertretend zu nennen) hatte man zunéchst
die Vorstellung, dass durch gezielte Foérder- und Trainingsprogramme optimale Lern-
erfolge erzielt wiirden, an die dann die Grundschule ankniipfen konne. Die Evaluation
dieses Ansatzes war jedoch enttiuschend. Es liefen sich kaum langfristige Lern-
effekte nachweisen. Es zeigte sich sogar, dass offene, an der Lebenssituation der Kin-
der orientierte Angebote wesentlich bessere Ergebnisse bei der Selbst-, Sach- und So-
zialkompetenz von Kindern erzielen als die eher schulisch orientierten Forderpro-
gramme fiir die 5-jihrigen. Diese Erkenntnis ebnete den Weg fiir die Entwicklung
situationsorientierter Anséitze als pidagogische Programme fiir den Elementarbe-
reich. Das situationsorientierte Arbeiten hat sich bis heute bewéhrt. Das zentrale An-
liegen dieses pddagogischen Ansatzes ist es, Kinder in ihren Lebenssituationen ernst
zunehmen, sie als selbstbestimmte Individuen wahrzunehmen und ihnen so genannte
Schliisselqualifikationen zur Bewiltigung ihrer gegenwértigen und zukiinftigen Le-
benssituationen mit auf den Weg zu geben. Partizipation und demokratische Teilhabe
bilden wesentliche Elemente des Sozialen Lernens. Durch Adaptation anderer friith-
pidagogischer Konzepte erfuhr der Situationsansatz starke Differenzierungen, fiir die
die Reggio- und Freinet-Pidagogik stellvertretend genannt werden sollen. Sie riicken
das Kind als lernendes und wissbegieriges Wesen in den Vordergrund.
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Die Reggio-Padagogik
rickte 1980 das Kind in
den Mittelpunkt padago-
gischer Anregungen und
gab wichtige Impulse fur
das Verhaltnis von Kind
und Erwachsenem.

In Deutschland wurden
wichtige Konzepte der
internationalen Frihpad-
agogik aufgegriffen; es
entwickelte sich jedoch
keine homogene friih-
padagogische Praxis.

Zu Beginn der ersten
Kleinkinderschulen
gab es keine
Fachkraftausbildung.

Zwei Berufsbilder
entwickelten sich: die
Kinderpflegerin und
die Kindergartnerin.

Ausgangspunkte

In den 1980er Jahren gab die italienische Reggio-Pidagogik (benannt nach der Re-
gion Reggio Emilia in Norditalien) der deutschen Frithpidagogik wichtige Impulse,
um das pidagogische Verhiltnis von Kind und Erwachsenem neu zu iiberdenken.
Auch wenn Einigkeit herrschte, Kinder selbstbestimmt und an deren Lebenssituati-
onen ausgerichtet lernen zu lassen, so war es jedoch immer noch die pidagogische
Fachkraft, die aus der Au3enperspektive Entscheidungen iiber die pidagogischen
Anregungen traf. Angeregt durch die Einfliisse der Kindheitsforschung erarbei-
tete die Reggio-Pidagogik neue piddagogische Primissen. Nun riickte das Kind als
Akteur seiner Entwicklung in den Mittelpunkt. Seine Vielzahl an Wahrnehmungs-
moglichkeiten und Ausdrucksfihigkeiten sollten Erwachsene durch eine anre-
gungsreiche Umgebung und eine forschende Begleitung unterstiitzen. Das Kind als
Forscher und der Erwachsene als (Mit-)Forschender waren nun die zentralen Schlag-
worte. Dieses piddagogische Verstindnis wurde gegen Ende des 20. Jahrhunderts
durch die Erkenntnisse der Neurowissenschaften und einer beginnenden Diskus-
sion konstruktivistischer Theorien weiter beférdert. Auch der franzdésische Schul-
pidagoge Celestin Freinet (1896-1966) hatte einen grofen Einfluss auf die Arbeitin
Kindertageseinrichtungen. Freinet war der Uberzeugung, dass der Schulpidago-
gik kindgerechte Methoden der Erziehung fehlten. Er entwickelte daher ein pidago-
gisches Handlungskonzept, das auf einer Vielfalt an Materialien und kindgerechten
Methoden basierte und ein anregungsreiches Milieu schaffen sollte. Freinet ging da-
von aus, dass Kinder ihre Bildungswege eigenaktiv selbst gestalten, aber mit der Un-
terstiitzung des Erwachsenen. Die Aufgabe des Kindes war es, aus innerem Drang
heraus in tastenden Versuchen und mit entdeckendem Lernen in seiner Entwicklung
voranzuschreiten - die Aufgabe des Erwachsenen, dem Kind diesen Entwicklungs-
raum zur Verfiigung zu stellen. Reflektierte Beobachtung des Erwachsenen sollte
Grundlage fiir die Entwicklung von Anregungen sein. Dem Kind stand es frei, diese
anzunehmen oder abzulehnen. Obwohl die deutsche Frithpiddagogik wichtige Kon-
zepte der internationalen Frithpiddagogik aufgriff, kam es zu keiner Konsolidierung
einer in wesentlichen Elementen homogenen frithpiddagogischen Praxis. Wegen der
fehlenden Anbindung an die Wissenschaft entwickelten sich Handlungskonzepte in
der Regel aus der Praxis selbst heraus und hatten keinen verbindlichen Charakter
fiir die Weiterentwicklungen im Feld oder die Qualifizierung von Fachkréiften.

Ein Berufsbild verandert sich: Von der Kindergartnerin zur Frithpadagogin

Mit der Einrichtung der ersten Kinderbewahranstalten und Kleinkinderschulen
wurde zunichst nicht an eine berufsgebundene Ausbildung gedacht. Es wurde davon
ausgegangen, dass diese Einrichtungen nicht von Dauer wiren. Zu stark bestimmte
das biirgerliche Leitbild der Alleinzustindigkeit der Mutter fiir die ersten Lebens-
jahre die Diskussion iiber die Professionalisierung der Fachkrifte. Rekrutiert wur-
den zunichst junge Mddchen aus den drmeren Bevolkerungsschichten, die liber eine
begrenzte Zeit in diesen Einrichtungen arbeiteten, um Aufgaben der Kinderpflege
und -erziehung zu lernen, sowie dltere Frauen und Ménner, die keiner Erwerbsar-
beit nachgehen konnten und so zu ihrer eigenen Existenzsicherung beitrugen. The-
odor Fliedner (1800-1864), ein Begriinder der konfessionellen Kleinkinderschulen,
war einer der Ersten, der eine Ausbildung des Personals fiir nétig erachtete. Seine
Vorstellungen waren sehr religios gepriagt und entsprachen einer schulférmigen Di-
daktik. Auch Friedrich Frobel entwickelte ein Berufsbild fiir seine Kindergérten, von



dem besonders die jungen Frauen des Biirgertums angesprochen wurden. Die For-
derungen der biirgerlichen Frauenbewegung nach einer sinnerfiillten Tatigkeit fiir
Frauenihres Standes er6ffneten dieser Gruppe eine unbezahlte Titigkeit in sozialen
Bereichen. Die Bestrebungen der biirgerlichen Frauenbewegung férderten zwar die
Etablierung der sozialen Berufe, fiihrten jedoch zur parallelen Entwicklung von zwei
Berufsbildern fiir Kindertageseinrichtungen. Fiir die jungen Frauen aus der armen
Bevolkerung, denen man eine bezahlte Arbeit zur Existenzsicherung zugestand, bil-
dete sich das Berufsbild der Kinderpflegerin heraus. Junge Middchen des Biirgertums
wurden als Kindergirtnerinnen fiir qualifizierte mutternahe Titigkeiten eingestellt,
aber nicht entlohnt, da es als nicht standesgeméif; angesehen wurde, auch wenn eine
lingere Ausbildung verlangt wurde.

Wihrend des Deutschen Kaiserreichs wurde die an die Vereine gebundene Ausbil-
dung einer staatlichen Aufsicht unterworfen und Ausbildungspline und staatliche
Abschliisse eingefiihrt. Im gleichen Zuge wurden die so genannten Frauen-Fach-
schulen eingerichtet, die Kinderpflegerinnen und Kindergirtnerinnen als haus-
halts- und familiennahe Fachkrifte ausbildeten. Da eine wissenschaftsbasierte Qua-
lifizierung fiir Frauen politisch keine breite Basis fand, wurde kein akademisches
Berufsbild angestrebt. Daran sollte sich fast 100 Jahre lang nichts &ndern. Auch das
inden 1960er Jahren geschaffene Berufsbild des Erziehers dnderte daran nichts. Ob-
wohl als Breitbandausbildung fiir die Kinder- und Jugendhilfe konzipiert, wurde die
Erzieherausbildung iiberwiegend von jungen Frauen angestrebt, die in dem Tatig-
keitsfeld Kindergarten arbeiten wollten.

Fazit und Ausblick

Kindertageseinrichtungen sind frithpiadagogische Institutionen mit einer tiber 200-
jihrigen Geschichte. In dieser Zeit hat sich eine eigenstindige pidagogische Praxis
mit einem eigenen pidagogischen Berufsprofil entwickelt, das im Gegensatz zu ande-
ren padagogischen Berufen (Lehrer, Sozialpddagogen) und fast allen anderen Indus-
trielindern keinen Akademisierungs- und Professionalisierungsschub erlebt hat.

Das Berufsbild der Erzieherin genoss nicht denselben gesellschaftlichen Stellenwert
wie andere pidagogische Berufe. Theoretische Handlungsansitze wurden zwar von
der pidagogischen Praxis aufgegriffen, konnten sich bis auf den Situationsansatz,
der konstitutiver Bestandteil von Ausbildung ist, jedoch nicht nachhaltig etablieren.
An dieser Stelle wird deutlich, welchen Einfluss Ausbildungsplidne und Curricula bei
der Umsetzung padagogischer Standards haben. Aber nicht nur die Inhalte der Aus-
bildung sind von wesentlicher Bedeutung, sondern die Ankopplung von Ausbildung
an eine wissenschaftliche Disziplin wirkt sich tief greifend auf die pidagogische Pra-
xis aus. Forderungen nach einer verinderten Bildungsarbeit im Kindergarten fithren
zwangsliufig zu einer Verinderung der beruflichen Qualifikation pidagogischer
Fachkrifte. Die Akademisierung einer frithpidagogischen Profession ist aber nicht
nur notwendig zur Weiterentwicklung der pidagogischen Arbeit in Kindertagesein-
richtungen, sondern unerlisslich fiir die gesellschaftliche Anerkennung einer an-
spruchsvollen Arbeit mit Kindern. Die Entwicklung von Ausbildungsprofilen fiir

die Arbeitin Kindertageseinrichtungen wird in Zukunft eine zentrale Aufgabe von
Hochschulen sein. Dabei wird es nicht nur darum gehen, dass Frithpidagoginnen so-
wohl iiber ein breites allgemeinpddagogisches als auch ein fachspezifisches Wissen
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Bildung ist nicht nur
Wissen sondern auch
Erfahrung.

Jedes Kind nimmt an
seiner Umwelt Anteil
und wirkt auch auf sie
ein.

Das Kind gestaltet seine
Bildungsprozesse mit
Unterstitzung von Be-
zugspersonen selbst und
erweitert sein Wissen
durch eigenes Handeln.

Ausgangspunkte

und Kénnen verfiigen, sondern inwieweit es gelingen wird, die Gestaltung des pid-
agogischen Verhiltnisses zwischen Erwachsenem und Kind(ern) als Basis der kind-
lichen Selbstbildungsprozesse einer frithpidagogischen Didaktik und Methodik
zuginglich zu machen. Neben einer Fach- und Methodenkompetenz wird die Ent-
wicklung personaler Kompetenzen von Frithpiddagoginnen fiir die soziale Gestal-
tung von Lernsituationen und -kontexten bedeutsam sein. Auf diesem Hintergrund
kann auf eine forschungsbasierte Auseinandersetzung um den Stellenwert meta-
kognitiver Kernkompetenzen, entwicklungspsychologischer Erkenntnisse und
dominen-spezifischem Fachwissen nicht verzichtet werden.

2.3 Das Bild vom Kind

Das aktive und kompetente Kind

Ob und wie Kinder in den ersten Lebensjahren begleitet werden, bestimmt deren friih-
kindliche Bildung, wobei die moderne Pidagogik heute unter Bildung weitaus mehr
versteht, als die durch Erwachsene beférderte bewusste Aneignungstitigkeit. Bildung ist
damit weit mehr als Wissen, denn sie schlief3t die Erfahrung ein, die zu kompetentem
Handeln fiihrt. Indem Kinder sich mit ihren eigenen Mitteln ein Bild von der Welt er-
schaffen, entwickeln sie auch ein Bild von ihrer eigenen sozialen Identitit. Frithkind-
liche Bildung schlief3t daher den Selbstfindungsprozess ein, der durch die Umwelt, ins-
besondere durch Bezugspersonen unterstiitzt wird.

Jedes Kind hat eine phylogenetisch erworbene Ausstattung, die es ihm erméglicht,

an seiner Umwelt Anteil zu nehmen und auch auf sie einzuwirken. Sie ldsst es Signale
wahrnehmen, diese strukturieren, ihnen Bedeutungen zuweisen und reagieren.
Bereits das Ungeborene eignet sich die im Mutterleib erfahrbare Welt mit seinen Mit-
teln an. Nach der Geburt tritt das Kind in Form von Spiel und Exploration, angetrie-
ben von Entdeckerfreude und kindlicher Neugierde, mit der Welt in Kontakt und sam-
melt Erfahrungen, die zu einem breiten und flexiblen Verhaltensrepertoire fiithren.
Das Kind verfiigt iiber differenzierte Wahrnehmungsfihigkeiten und miteinander
verkniipfte sinnliche, emotionale und kognitive Zuginge zu Weltphinomenen. Diese
mochte es ausbauen und weiterentwickeln. Seinen Erkenntnissen und Empfindungen,
seinen Vorlieben und Sympathien verleiht das Kind vielfiltig und individuell Aus-
druck. Auf Ubergangs-, Belastungs- und Risikosituationen reagiert es mit einem Re-
pertoire an Anpassungsreaktionen und Bewiltigungsstrategien.

Das lernende und konstruierende Kind

In Auseinandersetzung mit seiner Umwelt, deren Bedeutung es zu erfassen sucht,
gestaltet das Kind mit Unterstiitzung von Bezugspersonen seine Bildungsprozesse
selbst. Das Kind lernt, indem es sein bisheriges Wissen durch neue Erfahrungen
differenziert und erweitert. Erfahrungen sammelt es nur durch eigenes Handeln, bei
der Begegnung mit anderen Kindern und Erwachsenen und indem es seine Umwelt
mit seinen eigenen Mitteln erfasst.

Wahrnehmen, Erfahren, Empfinden und Handeln ebenso wie unmittelbare korper-
liche und sinnliche Erfahrungen sind individuelle Prozesse, mit denen das Kind nach
Mustern sucht und Erwartungen tiberpriift. So konstruiert jedes Kind auf seine sub-



jektive Art Wissen iiber die Welt und damit untrennbar eine Konzeption der eigenen
Personlichkeit. In einem Prozess von Differenzierung und Integration modifiziert
sich so kontinuierlich das kindliche Selbst- und Weltbild.

Das soziale Kind

Jedes Kind ist ein soziales Wesen, das mit anderen Menschen in Kontakt tritt, da es
Beziehungen sucht und benoétigt. Im sozialen Austausch und durch die Fiirsorge sei-
ner engsten Bezugspersonen entwickelt es tief gehende Bindungsbeziehungen, die
eine wichtige Basis fiir sein eigenaktives Welterkunden sind und deren Qualitit die
kindliche Selbst- und Weltkonstruktion erheblich beeinflusst. In stabilen Bezie-
hungsstrukturen entwickelt sich das Kind in einem ko-konstruktiven Prozess weiter.
Kinder und Erwachsene sind gleichermafien Ko-Konstrukteure von Lern- und Bil-
dungsprozessen. In der Interaktion mit anderen wachsen Kinder an angemessenen
Herausforderungen und an der »Zumutung« von Themen. Gleichzeitig spiegeln die
Reaktionen der Interaktionspartner auf die Handlungen und Auerungen des Kin-
des diesem, wie und wer es selber ist. Das Kind integriert diese Erfahrungen in die
Entwicklung seines Selbstbildes und in die Konstruktion der eigenen Identitét.

Fiir die Entwicklung ihrer Selbstbildungsprozesse benoétigen Kinder daher ein Le-
bensumfeld, dass einerseits ihren Autonomiebestrebungen »Raume« gibt, ihnen ande-
rerseits aber auch geniigend Sicherheit, Schutz und Unterstiitzung bietet, damit sie
ihre personlichen Fragestellungen herausfinden und Lésungsversuche ausprobieren
konnen. Kinder benétigen fiir ihre (Selbst)Entwicklung sichere Bindungen und Halt
gebende Bezugspersonen.

Die Wiirde des Kindes

Jedes Kind hat, ungeachtet seines Geschlechts, seiner Herkunft, Religion, Lebens-
weise, seines Alters und Entwicklungsstandes, das Recht, in seiner Individualitit
ernst genommen und wertgeschitzt zu werden. Es hat -im Anschluss an die UN-Kin-
derrechtskonvention - ein Recht auf Selbstbestimmung und freie Meinungsiuflerung
und auf Gewihrleistung seiner kérperlichen und geistigen Gesundheit.

Kinder sind besonders verletzlich und benétigen zur Férderung ihrer Entwicklung
und zur Entfaltung ihrer Bediirfnisse Unterstiitzung und Schutz. Jedes Kind hat ein
Recht auf Bildung, die darauf gerichtet sein muss, das Kind in der Entwicklung seiner
kognitiven, korperlichen, sozialen und emotionalen Moglichkeiten und Begabungen
so zuunterstiitzen, dass es sich als Personlichkeit entfalten, seine Fihigkeiten kreativ
einsetzen und sich zunehmend selbst organisiert in der pluralisierten Welt orientie-
ren kann. Individuelle Unterschiede der Kinder stellen dabei eine Chance dar, von-
und miteinander zu lernen und einen Grundstein fiir ein friedliches Miteinander fiir
die Zukunft zu legen. Gerade um die Chancengleichheit fiir alle Kinder zu gewéhr-
leisten, ist die Verschiedenheit von Kindern als Bildungspotenzial zu verstehen.

Kinder mit Benachteiligungen oder Behinderungen bediirfen einer besonderen
(Be)Achtung, Zuwendung und Unterstiitzung zur Forderung ihrer Entwicklungspro-
zesse. Auf der Grundlage, dass Individuen sich nicht nur in gesellschaftliche Gegeben-
heiten einfiigen sollen, sondern befihigt werden miissen, diese zu gestalten und zu
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Jedes Kind ist ein so-
ziales Wesen und ent-
wickelt sich in stabilen
Beziehungsstrukturen
in einem ko-konstrukti-
ven Prozess weiter. Zu
seinem Selbstbildungs-
prozess bendtigt das
Kind »Raumc, aber auch
Sicherheit, Schutz und
Unterstltzung.

Jedes Kind hat das
Recht, in seiner Individu-
alitat ernst genommen
und wertgeschatzt zu
werden.

Jedes Kind hat ein Recht
auf Bildung, die seine in-
dividuellen Begabungen
unterstitzt, damit es
sich als Personlichkeit
entfalten kann.
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Der Qualifikationsrahmen
Frihpadagogik B.A. be-
schreibt Qualifikationen,
die die Absolventinnen
nach einem Studium der
Frihpadagogik erworben
haben.

Der Qualifikationsrahmen

unterscheidet drei Dimen-

sionen: den Prozess friih-
padagogischen Handelns,
die Handlungsfelder und

die professionelle Haltung.

Ausgangspunkte

verdndern, erhilt die Lebensphase der Kindheit eine eigenstindige Bedeutung: Kinder
sollen im jeweiligen gesellschaftlichen Kontext mit ihren Bediirfnissen und Entwicklungs-
erfordernissenin besonderer Weise geachtet und in den Vordergrund gestellt werden;
Alltag und Kultur von Kindheit sollen so in den Mittelpunkt des Interesses riicken.

2.4 Qualifikationsrahmen Frithpadagogik B.A.
Im vorliegenden Qualifikationsrahmen Frithpddagogik B. A. wird ein detailliertes
Anforderungsprofil fiir friithpiddagogische Fachkrifte beschrieben. Dieses Anforde-
rungsprofil umfasst die Qualifikationen, die die Absolventinnen nach einem erfolg-
reich abgeschlossenen Studium der Frithpidagogik erworben haben sollen. Fiir die
Entwicklung dieses fachspezifischen Qualifikationsrahmens wurden Konzepte und
empirische Untersuchungen zu Qualifikationsanforderungen im Aufgabenfeld der
Kinder- und Jugendhilfe, zum Berufsprofil von Erzieherinnen und zu verschiedenen
Studiengingen in der Frithpddagogik in Deutschland und anderen Lindern gesichtet.
Zusitzlich wurden allgemeine Standards, die auf deutscher und européischer Ebene
bereits vorliegen und bei der Entwicklung akkreditierungsfiahiger, modularisierter
Studienginge zu beachten sind, beriicksichtigt. Insbesondere orientiert sich der Qua-
lifikationsrahmen Frithpddagogik B. A. am Modell des Qualifikationsrahmens Soziale
Arbeit (QR SArb) des Fachbereichstags Soziale Arbeit vom 31.05.2006. Er nimmt
dessen Prozessschritte auf und erweitert sie um Handlungsfelder, in denen die
Prozessschritte umgesetzt werden. Weitere Standards sind:
:: die Rahmenvereinbarung iiber die Ausbildung und Priifung von Erziehern/Erzie-
herinnen. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 28.01.2000
:: der Qualifikationsrahmen fiir deutsche Hochschulabschliisse. Beschluss der Kul-
tusministerkonferenz vom 21.04.2005
:: Standards fiir die Lehrerbildung - Bildungswissenschaften. Beschluss der Kultus-
ministerkonferenz vom 16.12.2004
:: der Vorschlag fiir eine Empfehlung des Europiischen Parlaments und des Rates zur
Einrichtung eines Europiischen Qualifikationsrahmens fiir Lebenslanges Lernen
vom 05.09.2006

Der Qualifikationsrahmen Frithpiddagogik B. A. unterscheidet drei Dimensionen, die fiir

die Studieninhalte sowie die methodisch-didaktische Gestaltung eines Studiengangs

Frithpadagogik beriicksichtigt werden sollen:

::der Prozess des frithpddagogischen Handelns,

:: die Handlungsfelder, in denen die einzelnen Prozessschritte angewandt werden und

:: die professionelle Haltung, die quer zu den beiden ersten Dimensionen liegt und im
Laufe des Studiums und in der Praxis kontinuierlich weiterentwickelt werden muss.

In Anlehnung an den »Qualifikationsrahmen Soziale Arbeit« sind in der ersten Dimension
die einzelnen Prozessschritte des frithpddagogischen Handelns benannt. Dies sind:

:: Wissenund Verstehen

:: Analyse und Einschitzung

:: Forschung und Recherche

:: Planung und Konzeption

:: Organisation und Durchfiihrung

:: Evaluation



Die zweite Dimension beschreibt die Handlungsfelder in frithpddagogischen Einrich-
tungen: Zentrales Handlungsfeld ist hier die pidagogische Arbeit mit Kindern, einzeln
und in der Gruppe. Dieses Handlungsfeld hat zwei Aspekte - die beziehungsorientierte Ar-
beit, bei der die allgemeine (Personlichkeits-)Entwicklung von Kindernim Vordergrund
steht, und die Begleitung der frithkindlichen Bildungsprozesse, bei der es gilt, die The-
men der Kinder zu erkennen und so die individuelle Aneignung von Welt zu unterstiitzen.
Diese beiden Handlungsanforderungen lassen sich praktisch wie analytisch nicht immer
klar trennen: Beziehungsprozesse sind Grundlage fiir Bildungsprozesse und auch die Be-
ziehungen geho6ren zur Welt des Kindes. Die vorgenommene Differenzierung soll jedoch
die Bedeutung beider Aspekte betonen.

Frithpddagoginnen arbeiten aber auch mit dem Umfeld des Kindes: Sie gestalten die Erzie-
hungspartnerschaft mit Eltern, die Arbeitim Team und in der Institution und die Vernet-
zungen mit anderen Personen und Institutionen.

Quer zu den Prozessschritten und Handlungsfeldern liegt die dritte Dimension - die aus-
zubildende professionelle Haltung der Frithpiddagoginnen. Diese professionelle Haltung
bezieht sich einerseits auf ein professionelles Rollen- und Selbstverstindnis im Sinne
eines Habitus, andererseits auf die sich bestindig weiterentwickelnde Personlichkeit der
pidagogischen Fachkraft. Die professionelle Haltung wird durch Reflexion des eigenen
pidagogischen Handelns im Prozess der Ausbildung entwickelt und prigt das professio-
nelle pidagogische Alltagshandeln.

Der vorliegende Qualifikationsrahmen B.A. ist fiir das Studium auf Bachelorniveau for-
muliert. Eine Ubertragung aufund Ausdifferenzierung fiir die Ausbildungsebenen Fach-
schule und Master ist eine Aufgabe, die erst noch zu leisten ist.

Die Dimensionen des Qualifikationsrahmens Frithpiddagogik B. A. konnen schematisch
folgendermafien dargestellt werden:

Prozess >
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Zentrales Handlungsfeld
ist die padagogische
Arbeit mit Kindern. Sie
hat zwei Aspekte: die
beziehungsorientierte
Arbeit und die Beglei-
tung frihkindlicher
Bildungsprozesse.

Die auszubildende profes-
sionelle Haltung besteht
aus einem professionellen
Rollen- und Selbstver-
standnis und einer sich
stetig weiterentwickeln-
den Personlichkeit.
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Ausgangspunkte

Professionelle Haltung

Die Absolventinnen und Absolventen

:: besitzen die Fihigkeit, initiativ, allein und im Team zu arbeiten.

:: verfiigen tiber die Fihigkeit, der Welt, sich selbst und ihren Mitmenschen gegen-
iber offen, neugierig und aufmerksam zu sein.

:: kdnnen sich auf Lernprozesse mit offenem Ausgang einlassen.

:: zeigen ausgeprigte Empathie fiir kleine Kinder, ihre Familien und deren unter-
schiedliche Lebenslagen.

:: zeigen Verstindnis, Akzeptanz und Wertschitzung fiir Heterogenitiit.

:: erfassen und beziehen sich in ihrer Arbeit auf Ressourcen, Kompetenzen und
Stiarken eines jeden Kindes bzw. Erwachsenen.

:: wissen um die besondere Schutzbediirftigkeit von Kindern und sind aufmerksam
fiir Anzeichen der Gefihrdung des Kindeswohls.

:: verfiigen tiber die Fihigkeit zur Kommunikation und Interaktion mit allen fach-
lichen und nichtfachlichen Akteuren des Arbeits- und gesellschaftlichen Umfeldes.

:: besitzen die Fiahigkeit, zwischen alltdglichen pidagogischen Vorstellungen und
professionellen Denkweisen zu unterscheiden, sowie die Fihigkeit, den Theorie-
Praxis-Zusammenhang zu reflektieren.

:: verfiigen liber die Fihigkeit, die Interessen von Kindern und ihren Familien sowie
die unterschiedlichen gesellschaftlichen Bediirfnisse und Interessenlagen zu er-
kennen und abzuwigen.

::respektieren und achten kulturelle Hintergriinde, wissen um die Vielfalt von Zielen
und Werten in der Bildung von Kindern und erkennen die Chancen und den Nut-
zen, der sich fiir die Lebensgestaltung der Kinder ergibt.

:: besitzen die Fihigkeit, unter Beriicksichtigung professioneller und ethischer
Standards sowie der beruflichen Rolle Losungsstrategien zu entwickeln und zu
vertreten.

:: besitzen die Fihigkeit, die Verantwortung bei Leitungsaufgaben und in der Durch-
fithrung von Projekten zu iibernehmen.

:: verfiigen liber die Fihigkeit zur Entwicklung eines pddagogischen Ethos.

:: besitzen Verantwortung und ausgeprigtes Bewusststein fiir die Risiken ihres
Handelns fiir sich und andere.

:: besitzen die Fihigkeit, Grenzen eigener Méglichkeiten und eigener Verantwortung
zu erkennen und gegebenenfalls weitergehende Unterstiitzung zu empfehlen oder
heranzuziehen.

:: besitzen die Fiahigkeit, Unterstiitzung fiir sich selbst einzufordern.

:: verfiigen liber eine generell kritische und reflektierte Haltung, die ihnen die Aus-
iibung ihres Berufs unter Beachtung der eigenen Persoénlichkeit und auf der Basis
eines reflektierten Welt- und Menschenbildes erméoglicht.

::identifizieren sich mit den Inhalten der UN-Kinderrechtskonvention.

:: setzen sich kritisch und reflektiert mit den ethischen und philosophischen Grund-
haltungen der verschiedenen Triger von Kindertageseinrichtungen auseinander.
::reflektieren ihre eigene Bildungsgeschichte und nehmen diese als einen lebenslan-

gen Prozess wahr.
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:: eignen sich einen forschenden Habitus an, d. h., sie sind auf der Grundlage von Me-
thodenkompetenz in der Lage, sich systematisch mit forschendem, entdeckendem
Blick auch vertrauten Situationen zuzuwenden, Situationen in ihrer Komplexitit zu
erfassen, zu beschreiben, zu interpretieren und zu reflektieren.

:: haben sowohl die Bereitschaft wie auch die Einsicht in die Notwendigkeit zur Wei-
terbildung und zur Aktualisierung des eigenen fachlichen Wissens und Kénnens.

::identifizieren sich mit ihrem Beruf als pddagogische Fachkraft und setzen sich fii